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Introducción. Resignificación y transformación de la 
práctica pedagógica del maestro de lenguas y lenguaje 
colombiano

La educación es una obra de arte.

Es en este sentido que el educador es también un artista:

Él rehace el mundo; él redibuja el mundo, él repinta el mundo, 

recanta el mundo, redanza el mundo.

Paulo Freire

(IMDEC, 2021, 6:57)

Vivimos una era de transformaciones continuas, de incertidumbre política y 
cambios demográficos que trascienden las fronteras. La educación, a cualquier 
nivel, no es ajena a estas circunstancias universales y juega un papel prepon-
derante en el desarrollo y el progreso de los individuos. La educación afecta 
directamente su estatus en el mundo globalizado y es factor importante en la 
prosperidad económica y la emancipación social. Desde un punto de vista so-
ciológico, el mejoramiento de la educación no se produce únicamente por las 
necesidades individuales, sino que se origina y se desarrolla para responder a las 
necesidades de una comunidad. Así, debe ser una de las actividades humanas 
más importantes y, para ello, su calidad es el principal motor de progreso social 
(Chacón Díaz, 2019).

En Colombia, al igual que en otras latitudes, las prácticas pedagógicas en los 
contextos escolares permiten constatar la existencia de un sistema educativo 
tradicional centrado en la transmisión de contenidos: el docente se limita a un 
rol de ejecutor de procedimientos en el aula, mientras que el estudiante asume un 
lugar pasivo. En palabras de Chacón Díaz (2019):
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[El maestro] se limita a un rol “instrumentalizador”, ejecutando manuales, siguiendo 

procedimientos, objetivos, estrategias y principios generales provenientes de 

otros contextos, sin tener en cuenta las necesidades y características del propio, 

desconociendo los intereses y expectativas de los estudiantes y sin inquietarse 

por las problemáticas que surgen de la realidad escolar (p. 41). 

Estas prácticas llegan incluso a ser consideradas opresivas por su naturaleza 
vertical y autoritaria que refleja una educación heredada de centurias atrás 
(Iafrancesco, 2011).

Es por esta razón que el perfil docente no puede permanecer estático frente 
a los continuos cambios sociales y sus desafíos. La figura del maestro como eje-
cutor de conocimientos y gestor de lineamientos preestablecidos dista cada vez 
más del cambio de paradigma significativo en los procesos de enseñanza-aprendi-
zaje donde los profesores, a todo nivel, trasciendan la instrucción en el aula para 
apostarle a una pedagogía transformadora. Bajo esta perspectiva, el enseñar y 
el aprender proponen conocimientos alternativos, incluyen múltiples miradas 
y apoyan a los estudiantes en el desarrollo de la conciencia crítica para nuevas 
acciones hacia el cambio. La pedagogía transformadora cree en profesores y estu-
diantes como pensadores críticos, como aprendices participativos y activos que 
imaginan posibilidades alternativas de la realidad social (Nagda et al., 2003; Cum-
mins, 2000).

En ese orden de ideas, los maestros están llamados a resignificar su práctica 
pedagógica y a fomentar pedagogías tanto innovadoras como transformado-
ras para hacer que la educación sea más crítica y relevante a las exigencias de 
un nuevo mundo. Según McLaren (2015), los educadores críticos abogan por la 
justicia social, por las necesidades y competencias que los estudiantes traen a 
la escuela. Por su parte, Freire (1970) constantemente nos recuerda que los edu-
cadores debemos actuar dentro de un marco teórico de pensamiento y desde la 
investigación crítica a partir de la reflexión y de las acciones creativas para cam-
biar el mundo. Como parte de toda esta criticidad y transformación, se proyecta 
un maestro que resignifique sus formas de enseñanza o un “productor de saber 
a partir de la indagación de su práctica pedagógica” (Ossa Montoya, 2015, p. 107). 
Es decir, el educador que responde a las necesidades de la sociedad actual posee 
un doble rol que puede llevar a cabo de manera simultánea en el aula de clase: 
docente e investigador (Restrepo Gómez, 2009). Este maestro-investigador 
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descubre el alcance de su propia agencia y ve, en su práctica cotidiana en el aula, 
la necesidad de indagar sobre lo que en ella ocurre a favor del mejoramiento de 
la calidad de enseñanza y del aprendizaje de sus estudiantes (Aristizábal, 2008).

Asumir este doble rol de maestro-investigador, sin embargo, no pasa desaper-
cibido a las críticas y a las tensiones (Martínez y Ramírez, 2007). Una de ellas es 
que el desempeño investigativo de maestros podría disminuir el interés por la 
labor docente a favor de la investigación, lo que causaría la deserción del maes-
tro del aula. Esta postura sesgada “niega el devenir del maestro como sujeto 
productor de saber y conocimiento pedagógico y […] lo condena a actuar como 
subordinado ―reproductor― del conocimiento producido” (p. 58). Otra de estas 
tensiones, según Martínez y Ramírez, es la posible falta de “cientificidad” de estas 
investigaciones, hecho que muestra puntos de vista limitados que ven la investi-
gación desde paradigmas rígidos e inamovibles. Como crítica a lo expuesto, Mar-
tínez y Ramírez (2007) plantean los siguientes cuestionamientos: “¿Acaso existe 
una única modalidad para hacer investigación o se esperan resultados homogé-
neos? O, por el contrario, ¿será que podemos hablar de niveles y modalidades de 
investigación y por tanto de diferencias en los hallazgos y producciones?” (p. 57). 
Estos interrogantes sugieren la naturaleza amplia y flexible de la investiga-
ción educativa y pedagógica que no puede reducirse a paradigmas tradicionales 
preestablecidos. Hoy por hoy, los maestros asumen el reto de aproximarse a la 
investigación de manera multidimensional, exploratoria y científica, con el fin de 
mejorar sus prácticas cotidianas y los procesos de enseñanza-aprendizaje.

La investigación y los maestros de lengua

En el campo de la enseñanza de lenguas, Borg (2013) considera la investiga-
ción docente como un acto de indagación sistemática, individual o colaborativa 
que ha de hacerse público en cuanto a sus aplicaciones e impacto, ya fuera de 
orientación cualitativa o cuantitativa. Mediante la investigación, agregan Borg 
y Sánchez (2015), los profesores de lengua buscan comprender su propio trabajo 
en las aulas y, sobre todo, aumentar la calidad de la educación que imparten. 
Asimismo, Bowden (2015) afirma que: 

El potencial de la investigación del docente de lengua se manifiesta como me-

dio para que los maestros identifiquen y aborden problemas específicos; para 
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desarrollar críticas creativas y capacidad de análisis; acceder e interpretar inves-

tigaciones más amplias; para formar relaciones profesionales colaborativas y 

constructivas para generar confianza profesional y motivación, y para inter-

pretar teorías, políticas y formación en la práctica pedagógica (p. 164). 

El profesor de lengua que investiga no busca producir conocimiento nuevo 
solo por hacerlo, sino crear un impacto verdadero en el mundo real. Constru-
yendo sobre la base que edifica Borg (2013), queremos agregar que ese acto de 
indagación sistemática se expresa mediante diversas aproximaciones de enten-
der y hacer investigación. Sin embargo, en Colombia la investigación de maes-
tros todavía se considera una práctica en vías de desarrollo, puesto que, muchas 
veces, hay falta de entrenamiento investigativo, apoyo institucional y económico 
o, incluso, falta de tiempo, más si se tiene en cuenta la cantidad de horas de clase 
que debe impartir un maestro semanalmente (Cárdenas et al., 2010; Mesa Villa 
et al., 2020).

A pesar de las limitaciones, el maestro de lengua ha manifestado su disposición 
para dejar de ser un consumidor pasivo del conocimiento proveniente de expertos 
y, así, avanzar hacia sus propios procesos de investigación y descubrimiento como 
un acto de compromiso educativo y social. Sin duda, como sugieren Cárdenas et 
al. (2010), la investigación de maestros de lengua se relaciona con el concepto de 
desarrollo profesional, que a su vez se articula con el ejercicio de la reflexión pe-
dagógica. En esta sinergia se logra un posicionamiento del maestro como creador 
y ejecutor del conocimiento aplicado proveniente de sus propias indagaciones:  
“como planificador de decisiones, reflexivo y con capacidad de vincular su área de 
enseñanza con la formación, actualización y conciencia histórica de la realidad 
en donde emerge” (Cárdenas et al., 2010, p. 55).

Los maestros-investigadores que aportan a este volumen —cada uno con su 
propia visión de los procesos de enseñanza-aprendizaje y con su propio reco-
rrido en investigación— han resignificado su praxis pedagógica para relacionarla 
con la construcción de conocimiento “a partir de la indagación de la realidad, por 
medio de una relación pedagógica que, al ser medida por la pregunta, se sintetiza 
en actos de investigación” (Ossa Montoya, 2015, p. 115). Por esta razón, Maestros 
de lengua como agentes de cambio: reflexión e investigación en las aulas de clase 
se inspira en las experiencias investigativas de estos maestros de lengua que 
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quisieron construir ese puente entre la teoría y la práctica mediante procesos de 
exploración e indagación sistemáticas para mejorar sus praxis pedagógicas y 
enriquecer los procesos de aprendizaje de sus estudiantes. Estos maestros han 
desafiado los roles tradicionales en el aula para repensar, deconstruir, imaginar y 
problematizar lo que significa una nueva práctica pedagógica, ahora renovada 
y trasformadora, creando experiencias significativas tanto para los alumnos 
como para sí mismos y para el ámbito educativo en general.

Para nosotras es un privilegio presentar este compendio de esfuerzos e inicia-
tivas diversas de maestros de lengua y lenguaje que le apuestan a una pedago-
gía trasformadora, inspirada en procesos que van desde reflexiones pedagógicas 
hasta trabajos empíricos cualitativos o de investigación-acción. Los maestros-
investigadores representados en estas páginas son agentes de cambio y pro-
greso educativo e investigan sobre “el mundo del aula, para comprenderlo de 
forma crítica y vital, analizando sus mensajes, cuestionando sus propias creen-
cias y planteamientos, contrastando interpretaciones y participando en la re-
construcción permanente de la realidad escolar” (Rodríguez, 2015, p. 92). Para 
plasmar con claridad la esencia de estos trabajos nos centramos en dos objeti-
vos principales para esta compilación:

1. Apoyar a los maestros en su proceso de desarrollo profesional como
maestros-investigadores mediante la visibilización de sus indagaciones
sobre la enseñanza-aprendizaje de lengua.

2. Ilustrar cómo la investigación de maestros diverge en intereses, apro-
ximaciones, procedimientos y etapas de desarrollo, siempre al servicio
del fortalecimiento de una identidad renovada del maestro-investigador
que desea transformar su praxis pedagógica para mejorar los procesos
de enseñanza-aprendizaje.

Finalmente, en estos capítulos, nuestros maestros-investigadores muestran 
sus vivencias, reflexiones, su experimentación y capacidad de observación en el 
aula; también registran los acontecimientos a su alrededor y, de esta manera, 
coconstruyen nuevas interpretaciones de los paradigmas tradicionales de 
investigación. En palabras de Cárdenas et al. (2010), mediante estos trabajos 
podemos mirar al docente de lengua “como usuario de la lengua, como analista 
de ésta, como pedagogo y como investigador de su práctica profesional” (p. 31).
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El enfoque de este volumen

Maestros de lengua como agentes de cambio: reflexión e investigación en las aulas de 
clase pertenece a un grupo de publicaciones producto del proyecto titulado “La 
investigación en la escuela y el maestro investigador de Colombia”, iniciativa del 
Gobierno nacional por intermedio del Ministerio de Educación Nacional (men) y 
el Ministerio de Ciencia, Tecnología e Innovación y llevada a cabo por la Universi-
dad de los Andes, la Universidad Autónoma de Bucaramanga y el Instituto para la 
Investigación Educativa y de Desarrollo (idep). Este proyecto busca: “promover 
la excelencia docente a través del reconocimiento del saber y la investigación so-
bre las prácticas pedagógicas en las aulas” (Universidad de los Andes, 2021, párr.1) 
mediante el acompañamiento “en el proceso de publicación de sus manuscritos 
resultados de procesos de investigación y/o reflexión pedagógica” (men, 2021, p. 
3). Los libros compilados producto de esta iniciativa atestiguarán este propósito 
al abarcar un amplio abanico de temáticas, las cuales no solamente se restrin-
gen a las áreas del plan de estudios, sino a fenómenos transversales de la educa-
ción, tales como la ética, la educación de la primera infancia, la tecnología, la 
inclusión y diversidad, la enseñanza de las disciplinas, el rol de instituciones de 
tradición pedagógica en Colombia, como es el caso de las Escuelas Normales Su-
periores, entre otros. En el caso particular de este volumen, se quisieron recoger 
las investigaciones y reflexiones de algunos de los maestros pertenecientes a la 
categoría “Lenguaje y segunda lengua”.

En este libro, los maestros descubrirán un recurso valioso sobre las acciones 
investigativas, las orientaciones y algunos temas posibles que puede tomar la 
indagación sobre las lenguas en su práctica pedagógica. Asimismo, este material 
es de gran valor como referencia y recurso para el desarrollo profesional de los 
maestros que se informan para mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje, 
a partir de publicaciones que van más allá de teorizar y compartir prácticas 
y estrategias de las que otros pueden aprender. Por último, este volumen es un 
llamado para que los maestros sean transformadores mediante la investigación 
y que esta les permita creación de conocimiento para beneficio del crecimiento 
educativo de sus estudiantes.
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Organización del libro

En cada capítulo, los autores se basan en investigaciones desarrolladas en sus au-
las. Por ello, las problemáticas de los estudios que se encuentran en esta com-
pilación emergen de la conjugación y articulación de tres factores importantes: 
primero, la reflexión sobre la práctica pedagógica propia; segundo, la preocupa-
ción por transformar una realidad constatada en dicha práctica, y tercero, la 
necesidad de comprender fenómenos asociados a la enseñanza y aprendizaje 
del inglés como lengua adicional y del español en el área de Lenguaje. Cabe 
mencionar que las compiladoras hemos preparado un texto breve que funge de 
antesala de cada experiencia pedagógica investigada y que el lector encontrará 
justo antes de cada capítulo.

Para empezar, el primer capítulo comprende la experiencia de investigación-
acción “Estrategias para el desarrollo de la biliteracidad en colegios oficiales en 
Bogotá”, en la que las autoras constatan que los estudiantes de primaria presen-
tan un bajo rendimiento en sus habilidades de lectura y escritura tanto en su len-
gua materna (español) como en su segunda lengua (inglés). Frente a esto, ellas se 
proponen identificar estrategias que permitan desarrollar habilidades de lectura 
y escritura en dos lenguas en estudiantes de grado cuarto de dos colegios oficia-
les de Bogotá. Sus logros se enfocan tanto en el desarrollo de estas habilidades de 
manera coordinada y bilingüe en sus estudiantes como en una transformación 
radical de su práctica pedagógica, en la que asumen un rol de facilitadoras del 
andamio cognitivo del lenguaje y diseñadoras de lectoescritura bilingüe de ma-
nera secuencial, progresiva, conjunta y complementaria.

El segundo capítulo, “Incorporating the use of songs in the first-grade class 
routines: an action research initiative” también se sitúa en el contexto de prima-
ria con estudiantes de grado primero en la ciudad de Cúcuta. En su estudio, la 
maestra exploró el impacto de incorporar las canciones en sus rutinas de clase 
de inglés con el fin de promover la adquisición de vocabulario y enganchar más 
a sus estudiantes en el aprendizaje temprano de esa lengua. La autora relata de 
qué manera su enfoque pedagógico se vuelca de uno tradicional, en el cual ella 
aprendió inglés, a uno más reflexivo y consultado con sus estudiantes.

El tercer capítulo, “Secuencia didáctica para el fomento de la expresión oral 
en inglés en los estudiantes de Escuela Nueva”, evoca una experiencia desde la 
zona rural, en Santo Domingo de Silos (Norte de Santander) donde se lleva a 
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cabo un modelo de Escuela Nueva. El propósito de su exploración fue evaluar la 
aplicación de secuencias didácticas para promover la expresión oral en inglés. 
Así como sus colegas, el maestro se centra no solo en lo que logran sus estudian-
tes con base en su motivación, cambio de actitud e incremento de su confianza 
frente a la clase de inglés, sino que reconoce la importancia de haber reflexio-
nado sobre cómo planeaba y llevaba a cabo su clase y dónde era posible trans-
formarlas para potenciar el aprendizaje en su contexto.

En el cuarto capítulo se sitúa la experiencia de aula “Puesta en marcha de 
estrategias para desarrollar las habilidades lectoras y pruebas Saber en inglés: 
Una experiencia de aula” en Tabio, Cundinamarca. Ella buscó promover habili-
dades de comprensión lectora en inglés, viéndolas desde dos perspectivas: por un 
lado, como herramientas básicas para el aprendizaje en todas las áreas del cono-
cimiento que conllevan la interacción y comprensión del mundo en que vivimos 
y, por otro lado, como habilidades indispensables para mejorar el desempeño 
en las pruebas de Estado y acceder a la educación superior. En su discusión y 
reflexión, la maestra señala que el desarrollo y fomento de la lectura es una tarea 
desafiante que requiere experimentar y probar metodologías hasta lograr resul-
tados efectivos en el alumnado. 

En el quinto capítulo se ubica la experiencia intercultural “Reflexiones sobre el 
enfoque intercultural en el aprendizaje de lenguas: aprendiendo de la voz tras los 
altavoces” en Mosquera, Cundinamarca. En su estudio, las maestras buscaron di-
vulgar una reflexión sustancial que emerge de su experiencia de innovación en la 
enseñanza híbrida, en la cual invitaron a una persona de origen polaco para 
realizar un intercambio y poner en práctica el idioma inglés. Su iniciativa parte 
de la necesidad de enfrentar, a raíz de la emergencia sanitaria por covid-19, 
el cambio súbito del sistema educativo en términos de políticas, didácticas y 
metodologías. 

El sexto y último capítulo, “Potenciación de las habilidades del pensamiento 
crítico a través de los postulados teóricos del constructivismo, la comuni-
dad científica de investigación y la evaluación formativa. Una experiencia en 
educación media”, contiene la experiencia y las habilidades de quien decide 
potenciar el pensamiento crítico por medio de los postulados teóricos del cons-
tructivismo, la comunidad científica de investigación y la evaluación formativa 
en su clase de lengua castellana (“lenguaje”) en la ciudad de Bogotá. Su inter-
vención se caracterizó por una transformación de su práctica pedagógica que 
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desembocó en la creación de microproyectos de investigación con estudiantes 
de educación media. Sus hallazgos revelan el impacto que tiene este tipo de 
iniciativas intencionales y sistemáticas en el desarrollo habilidades de orden 
superior del pensamiento, la argumentación y la escritura creativa alrededor de 
temas sociales relevantes para sus estudiantes.

Finalmente, estos capítulos demuestran que la fortaleza en la innovación 
y en la investigación empoderan a los maestros, ya que estas actividades los 
posicionan como profesionales que pueden producir conocimiento sobre su 
quehacer educativo. Al asumir sus investigaciones y reflexiones con rigor, los 
maestros desarrollan actitudes hacia la indagación, la crítica y la comunica-
ción para construir un saber hacer pedagógico que, en última instancia, pro-
duce una transformación de prácticas y sujetos (Fandiño, 2010). Por lo tanto, 
los maestros se transforman en generadores de conocimiento que son recono-
cidos, solicitados y seguidos por otros, situación que facilita el fortalecimiento 
de colectivos, grupos y redes de maestros en todo nivel.
Esta compilación sobre los maestros de lengua que investigan y reflexionan no 
habría sido posible sin el apoyo y esfuerzo mancomunado de un equipo de per-
sonas comprometidas con una educación más justa, participativa, incluyente y 
reflexiva. En particular, queremos agradecer al Ministerio de Educación Nacio-
nal (men) y al Ministerio de Ciencia, Innovación y Tecnología (Minciencias) por 
apoyar y creer en la importancia de promover y legitimar la investigación de y 
desde la práctica pedagógica. Asimismo, queremos reconocer el trabajo de to-
das las personas pertenecientes al equipo del proyecto “La investigación en la 
escuela y el maestro investigador en Colombia”, que trabajaron incansablemente 
para lograr este objetivo. Por último, nuestros agradecimientos especiales para 
Angie Stephania Benavides por su acompañamiento al proceso de escritura de 
los maestros y, por supuesto, a cada uno de los maestros que hoy ven sus textos 
publicados en este libro. ¡Gracias por su compromiso, entrega y dedicación!
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