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RETOS METODOLOGICOS DE LOS ESTUDIOS
INTERCULTURALES: INTRODUCCION

LAURA SELENE MATEOS CORTES
GUNTHER DIETZ

En las dltimas décadas, los estudios interculturales se han ido expandiendo y conso-
lidando no solamente en México, sino en practicamente toda Abya-Yala, reflejando la
composicion cultural, lingtistica y étnicamente diversa de sus sociedades contempora-
neas. {Qué entendemos por interculturalidad en nuestro Cuerpo Académico Estudios
Interculturales? En términos generales, el enfoque intercultural promueve la interre-
lacién y la retroalimentacion entre practicas culturales diversas, no necesariamente
armonicas, sino a menudo conflictivas, que se fundamentan en formas variadas de
aproximarse a la realidad, de comprenderla y de incidir en ella, al tiempo que fomenta
el fortalecimiento y la afirmacion de las identidades intraculturales. Este enfoque con-
sidera en todo momento las caracteristicas culturales de los grupos sociales con los
que se trabaja, partiendo de que se trata a menudo de pueblos originarios con maneras
diferenciadas de relacionarse con la realidad y teniendo en cuenta las condiciones de
desigualdad y de exclusién de las que son objeto en su relacion asimétrica con el estado
nacion y con la sociedad en su conjunto (Budar et al., 2022, p. 147).

Como explicitamos programaticamente en nuestra pagina web (https://www.
uv.mx/cacei/quienes-somos/), las distintas posturas de interculturalidad en la educa-
cidén constituyen una propuesta paradigmatica que, si bien no debe tokenizarse como
la panacea, si permite lanzar observaciones sensibles a realidades complejas y multi-
situadas que revelan una profunda heterogeneidad cultural. Invita también a plantear
criticamente opciones para afrontarlas desde otros marcos éticos que si reconozcan
particularidades de las muy distintas colectividades (organizadas o no).



LA PROPUESTA CONCEPTUAL DE LOS ESTUDIOS
INTERCULTURALES

Tal propuesta rebasa la insuficiencia de una visién esencialista y monocultural que ya
ha demostrado sus limitaciones. Las situaciones criticas por las que estamos atra-
vesando precisan de posturas creativas transdisciplinares que consideren su histo-
ricidad y se abran a un debate multivoco acorde a las nuevas demandas socioedu-
cativas. Por ello, buscamos establecer lazos y puntos de unién entre varios actores
académicos para el estudio intercultural de procesos educativos enfocados en:

* relaciones Estado-sociedad

* identidades colectivas en grupos etarios divergentes
e trayectorias formativas

e tentativas por descolonizar la educacion

* préacticas de discriminacién, racismo y exclusién

¢ dinamicas migratorias

e fendmenos discursivos

* manifestaciones artistico-culturales

Nos atraen sujetos y colectivos de distinta indole: pueblos originarios, actores comu-
nitarios, grupos de estudio o de investigacion, instituciones educativas de varios
niveles; en suma, organizaciones sociales de todo tipo. Nos ocupa el estudio interdisci-
plinario de las estructuras y de los procesos intergrupales e interculturales de cons-
titucion, diferenciacion e integracion de las sociedades contemporaneas a partir
de las politicas de identidad caracteristicas de los actores que conforman nuestras
sociedades —especialmente las de nuestras propias coordenadas geogréficas lati-
noamericanas—y Estados que se pretenden posnacionales, tal como se articulan en
las medidas de interculturalizacién y de diversificacién de los actores, espacios y
procesos educativos, tanto normales como no formales.

Postulamos que el abanico tematico representado por el topos intercultura-
lidad/educacién nos remite directamente al amplio meollo de procesos de iden-
tificacion y actuacién societaria (Dietz, 2016). Para indagar de forma integral el
alcance de sus practicas y discursos, procuramos discernir las distintas variantes
de educacién emparentada con lo intercultural, con la aportacién tanto del bagaje



conceptual como del armazén empirico de variadas ramas de las ciencias sociales
y de las humanidades contemporaneas.

AVANCES METODOLOGICOS DE LOS ESTUDIOS INTERCULTURALES

A pesar de esta consolidacién tedrico-conceptual y temaética que ilustra la madu-
rez de los estudios interculturales —y que hemos ido difundiendo en las Gltimas dos
décadas desde nuestro cuerpo académico—,' consideramos que requerimos de
un esfuerzo similar en el ambito metodoldgico. Para ello, es importante partir de un
explicito pluralismo epistemoldgico (Olivé, 2009) que nos permita realizar un fér-
til entrecruzamiento disciplinario contemplando nuestras formaciones primarias
en antropologia y arqueologia, historia, filosoffa, literatura comparada y traduc-
cidn, con apertura a otros campos humanisticos, puesto que el dificil entramado de
relaciones normativas, conceptuales y empiricas que se establecen entre educacién
e interculturalidad nos exige un andlisis contrastivo y una intervencién propositiva e
innovadora (Dietz y Mateos Cortés, 2013).

Para lograrlo, en nuestro cuerpo académico practicamos en la mayoria de los
casos la investigacion cualitativa y nos valemos, entre otros enfoques metodolégi-
cos, de la observacion participante, la etnografia colaborativa, la sistematizacion
de experiencias, el analisis documental y los estudios lingiiisticos y de traduccién.
En general, sin embargo, los estados del arte acerca de los estudios intercultura-
les y de las investigaciones sobre educacion intercultural (Bertely Busquets, 2003;
Bertely Busquets, Dietz y Diaz Tepepa, 2013; Dietz, 2025) reflejan una muy inci-
piente diversificacién de metodologias, métodos y enfoques de investigacion, en
la que siguen predominando las metodologias cualitativas y, sobre todo, los métodos
etnograficos y participativos (Mendoza Zuany, Dietz y Alatorre Frenk, 2018), asi
como los métodos de andlisis del discurso (Mateos Cortés, 2011):

* Laetnografia nace en las ciencias antropoldgicas y constituye un conjunto de
métodos mediante los cuales procuramos estudiar la diversidad humana

I Cfr. Mateos Cortés (2009, 2011), Dietz et al. (2009), Dietz y Mateos Cortés (2013), Dietz (2016),
asi como Villegas, Dietz y Figueroa Saavedra (2019).
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en sus contextos especificos —“las culturas” de los diversos grupos humanos—
bajo condiciones “de campo”, cotidianas, y no “de laboratorio” o artificiales.
Desde sus origenes a finales del siglo x1x e inicios del siglo xx, la metodologia
etnografica se ha ido difundiendo, constituyéndose primero en procedimiento
preferencial y casi en “sefa de identidad” de la antropologia social, para luego
extenderse igualmente hacia otras ciencias sociales de orientacion cualitativa.
Hoy en dia los métodos de inspiracién etnogréfica nutren decisivamente las
investigaciones empiricas de los estudios interculturales, particularmente
en su vertiente de etnografia colaborativa (Dietz y Mateos Cortés, 2022).

e Por su parte, la investigacion accibén participativa cuenta con una larga tra-
dicién latinoamericana, arraigada en la educacion popular “conscientiza-
dora” de inspiracion freiriana, que procura combinar e integrar funciones
académicas de investigacién con funciones pedagdgicas —educarnos colec-
tivamente— y funciones politicas de transformacion social. Como tal, ha sido
desarrollada y aplicada entre actores académicos y movimientos sociales,
particularmente a lo largo de su éxito en organizaciones no gubernamenta-
les dedicadas a promover cambios sociales en distintos contextos de diver-
sidad y de desigualdad.

e En tercer lugar, el analisis del discurso, que se origina en la lingiiistica del
texto, pero que igualmente cuenta con una larga trayectoria en las ciencias
sociales, se distingue por interpretar textos y discursos en cuanto a la pro-
duccién de significados y el poder asociado a ellos. En vez de analizar de
forma aislada y descontextualizada determinadas unidades textuales, visuales
o verbales, el analisis del discurso como propuesta metodoldgica inter y trans-
disciplinar incluye lo “cotidiano”, pero también las estructuras y los marcos
institucionales en los que se producen los textos y los discursos.

METODOLOGIAS EMERGENTES

Frente a estas tres metodologias ya cldsicas en los estudios interculturales, este
libro tiene como objetivo ofrecer una visién exploratoria de otras metodologias que
estan emergiendo en los cruces entre disciplinas académicas, experiencias activistas
y disenos experimentales de investigacién a menudo colaborativa y no extractiva



(Estalella y Sanchez Criado, 2018). Nos proponemos sistematizar estas experien-
cias metodolégicas emergentes que hemos ido generando tanto en nuestro cuerpo
académico como en las redes interactorales en las que venimos participando? y en
los posgrados de los que formamos parte.’

Para ello, hemos invitado a colegas integrantes de estos cuerpos académicos,
asi como a estudiantes y egresadxs de los mencionados posgrados, a contribuir con
textos inéditos que reflejaran su experiencia con un enfoque metodol6gico nove-
doso que hayan desarrollado en un proyecto de investigacién, de docencia y/o
de vinculacion. Tal como ya hicimos exitosamente en dos publicaciones anteriores
(cfr. Villegas, Dietz y Figueroa Saavedra, 2019; Alvarez Veinguer, Arribas Lozano
y Dietz, 2020), el presente libro se aleja conscientemente de cualquier formato hege-
monico de manual o recetario metodoldgico; al contrario, pedimos a Ixs colegas
que nos aportaran no su propuesta metodoldgica, sino la experiencia personal que
han tenido en el disefio y en la puesta en préctica de la respectiva metodologia.
Sugerimos una estructura capitular que incluyera aspectos tales como:

1. su propia ubicacién epistemoldgica y metodoldgica, i. e. su locus de enun-
ciacién

2. la presentacién del método empleado

3. una explicacién del proceso de investigacién/intervencion/docencia/vincu-
lacién

4. una descripcién del (tipo de) enfoque intercultural en la aplicacién del método

5. un ejemplo empirico, un estudio de caso

2 Se trata de los Cuerpos Académicos: Actores Sociales y Disciplinas Académicas; Territorio, Comu-
nidad, Aprendizaje y Accién Colectiva; Estudios y Practicas en Contextos Interculturales; Didlogo de
Saberes, Territorio y Buen Vivir; Revitalizacion y Mantenimiento de las Lenguas y Culturas de los
Pueblos Originarios; y Saberes y Procesos de Reciprocidad, asi como del nodo estatal Veracruz de la
Red de Formacién en Educacién e Interculturalidad de América Latina (RedFEIAL); varios capitulos
proceden de experiencias de investigacion generadas en el marco del proyecto de investigacion Sendas
y trayectorias indigenas en la educacién superior mexicana, dirigido por Michael Donnelly (University
of Bath), codirigido por Judith Pérez-Castro (uNam) y Gunther Dietz (Universidad Veracruzana) y pa-
trocinado por el Economic and Social Research Council (grant ES/S016473/1, Londres, Reino Unido).
3 Nos referimos al Doctorado en Investigacién Educativa, a la Maestria en Investigacién Educativa, a
la Maestria en Educacion para la Interculturalidad y la Sustentabilidad, asi como a la Maestriah ipan
Totlahtol iwan Tonemilis.
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6. la posible triangulacion de esta experiencia con otros métodos
7. ylabibliografia sugerida, incluyendo material de apoyo y recursos digitales

Como veran a continuacién, el resultado es un conjunto de metodologias, méto-
dos y enfoques que consideramos representativos y relevantes para los estudios
interculturales en un libro que ilustra con ejemplos practicos y estudios de caso la
aplicacién concreta de los nuevos y ain emergentes métodos y enfoques que carac-
terizan el presente y el futuro de los estudios interculturales.

METODOLOGIAS DE INVESTIGACION

El libro se estructura en tres partes. La primera seccién abarca siete experiencias
con métodos, enfoques y/o metodologias que estdn emergiendo en el &mbito de
la investigacion: En “Practicas autonarrativas en clave intercultural para la cons-
truccién del Si en relacién con el entorno ambiental”, Lilia Irlanda Villegas Salas y
Daniel Mendizabal Castillo presentan estrategias metodoldgicas de investigacion a
partir del estudio de caso de una casa de dia para personas adultas mayores LGBTI+
en la Ciudad de México. Continuando con metodologias narrativas, Ma. del Carmen
Rivera Olvera y Alejandra Monserrat Martinez Merlin presentan en “Reflexiones
en torno al uso de biogramas en la investigacién educativa con enfoque intercultu-
ral” un método que aplican al analisis de las trayectorias y vivencias de estudian-
tes del Instituto Superior Intercultural Ayuuk, de Oaxaca. En el mismo contexto
oaxaqueno, Andrea Getzemani Manzo Matus despliega dos métodos: “El mapeo
de actores clave y el andlisis documental: usos y potencialidades como métodos de
investigacion académica”, que aplica al estudio de la creacidn de la Universidad
Auténoma Comunal de Oaxaca.

Posteriormente, en “Métodos de analisis cuantitativo de datos en contextos de
diversidad”, José Luis Sudrez Dominguez y Alim Getze Mani Eden Vasquez Feria
nos comparten su pionera experiencia con métodos cuantitativos en los estudios
interculturales, especificamente con el analisis factorial y su utilidad para compren-
der el capital cultural de estudiantes en contextos de diversidad. Miguel Figueroa
Saavedra y José Alvaro Herndndez Martinez, por su parte, adoptan, en “Cuestiona-
mientos metodolégicos desde un enfoque sociolingiiistico-intercultural”, una meto-



dologia sociolingiiistica que rompe con los modelos monoculturalistas y monolin-
giiistas que imperan en los &mbitos escolar y académico.

Aportando enfoques metodolégicos desde las artes, Rodrigo Zarate Moedano,
Francisco de Parres Gémez y Bruno Baronnet analizan, en “Métodos (audio)visua-
les de investigacion educativa y artistica en clave anticolonial y antirracista”, la expe-
riencia de un curso sobre imaginarios racistas y précticas artisticas antirracistas que
se convierte en una comunidad de practica de alfabetizacion audiovisual con un
explicito enfoque anticolonial y antirracista. La Gltima contribucién de la primera
seccidén, también sumamente novedosa, proviene de Mariana Martinez Atanacio,
Lucerito Aguilar Lopez, Braulio Juarez Pedraza y Esteban Javier Tenorio Vazquez,
quienes aportan en “Co-teorizando la investigacion colaborativa con enfoque inter-
cultural desde la epistemologia Sorda” un texto de mdltiples voces, sefas y escri-
turas en torno a la investigacion horizontal y colaborativa que parte de la propia
comunidad sorda.

METODOLOGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

La segunda seccion del libro esta dedicada a metodologias interculturales de ense-
nanza-aprendizaje y abarca seis estudios de caso. El primer texto, “La construccién
de narrativas como estrategia de sistematizacién y recuperacion de experiencias en
la Investigacién vinculada”, de Nancy Margiel Pérez Salazar, Areli Castilla Chiu y
Laura Karina Jiménez Vazquez, describe y analiza una estrategia de ensehanza
y aprendizaje desarrollada en la UV-Intercultural Las Selvas a partir de narrati-
vas de estudiantes generadas en sus propios proyectos de investigacién. Posterior-
mente, Daisy Bernal Lorenzo y Rafael Nava Vite, en su capitulo “Metodologias de
Ensefanza de Lenguas en la UV-Intercultural”, despliegan sus experiencias con
la didactica intercultural del nahuatl, del totonaco y del inglés como lenguas de
instruccion usadas en la UV-Intercultural.

Pasando de la educacién superior a la educacion bésica, y de Veracruz a Puebla,
el texto “Una pedagogia decolonial para el aprendizaje situado de las matemati-
cas: hacia una justicia curricular a partir del estudio de proyectos comunitarios
de investigacion etnomatematica”, aportado por Juan Ignacio Hernandez Vazquez,
propone, disefia y pone en practica una estrategia etnomatematica para aprovechar
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didacticamente las diversas formas culturales de hacer matematicas que existen en
contextos rurales e indigenas. En su contribucién, Erica Fuentes Roque traza los
“Caminos hacia la tutoria con enfoque intercultural: experiencias de acompafa-
miento en la formacién universitaria de estudiantes de la Universidad Veracruzana
Intercultural, sede Las Selvas”, que ejemplifica estrategias interculturales aplica-
das a las tutorias académicas de la UV-Intercultural Las Selvas.

A partir de experiencias con estudiantes indigenas de Puebla y de Veracruz,
Yunuen Manjarrez Martinez y Paola Andrea Vargas Moreno presentan, en “Méto-
dos para el analisis interseccional de identidades estudiantiles: una experiencia de
investigacion colaborativa con mujeres universitarias de pueblos originarios en Pue-
bla y en Veracruz”, un método interseccional, un taller de didlogo de saberes que
recurre a la “Flor de Poder” como un recurso para analizar de forma colaborativa
y autorreflexiva la agencia de las mujeres universitarias de pueblos originarios.

Por dltimo, en “Literacidades criticas: ensefar-aprender-reflexionar con textos
académicos en contextos de autoformacién politica”, Jesica Franco y Milena Sapey
reconstruyen una experiencia politico-pedagdgica que, a partir de un seminario
que vincula la academia con el activismo, fomenta literacidades criticas y dialogos
significativos entre sus diversos participantes.

METODOLOGIAS DE VINCULACION

Finalmente, en la tercera seccién de este libro incluimos cuatro capitulos dedi-
cados a metodologias emergentes en el ambito de la “tercera funcién sustantiva”
de las universidades, la més descuidada y relegada: la vinculacién comunitaria.
El primer texto, titulado “Investigacién y vinculacidén comunitaria: hacia la cons-
truccion de nuevos paradigmas en clave intercultural” y redactado por Sergio Ivan
Navarro Martinez, Antonio Saldivar Moreno y Felipe Javier Galan Lépez, ofrece
una revision critica de la vinculacién comunitaria en clave intercultural, para luego
aportar un ejemplo significativo desarrollado en el Centro de Formacién para la
Sustentabilidad Moxviquil, A. C., en Chiapas.

En su capitulo “Videocartas como método de representacion y autorrepresenta-
cioén en la Vinculacién Comunitaria”, Sara Itzel Arcos Barreiro y Angélica Hernén-
dez Vasquez sistematizan y analizan el potencial vinculador del trabajo con video-



cartas generadas por estudiantes que (auto)representan a sus comunidades, sus
saberes y haceres locales y sus colaboraciones con la UV-Intercultural, convirtién-
dose asi en un novedoso método de investigacion y vinculacion. Por su parte, Clau-
dia P. Eguiarte Espejo reflexiona en un texto sumamente autobiografico, “Métodos
performativos para la vinculacion comunitaria”, acerca de su larga trayectoria con
la creacion y la ejecucion de experiencias escénicas y performativas que fortalecen
o renuevan lazos con las comunidades para reconocer sus voces e inquietudes,
pero igualmente para diagnosticar y resolver conflictos locales.

Por dltimo, el cierre de la seccién y del libro estd a cargo de Lourdes Budar y
Gibrann Becerra, quienes, en su capitulo “Estrategias y experiencias de vincula-
cidén comunitaria desde la arqueologia: didlogos acerca del patrimonio, la memoria
y el territorio”, abordan estrategias metodoldgicas para co-construir con actores de
los pueblos originarios y afrodescendientes sus memorias colectivas y sus recuer-
dos identitarios, lo cual ilustran con experiencias obtenidas con comunidades indi-
genas y afromexicanas en Los Tuxtlas, en el sur de Veracruz.

(IN) CONCLUYENDO...

Con esta publicacion colectiva esperamos contribuir a la diversificacién metodo-
16gica de los estudios interculturales, pero a la vez pretendemos impulsar en nues-
tras instituciones de educacién superior una conciencia acerca de la necesidad de
incorporar enfoques interculturales e interseccionales en cada una de las “fun-
ciones sustantivas” universitarias. En algunas instituciones de educacién superior
mexicana se comienzan a generar cambios progresivos en la forma de enfrentar
la diversidad de su estudiantado y se adelanta una reconfiguracién de sus politi-
cas institucionales. No obstante, como desarrollamos con mayor detalle en Dietz y
Mateos Cortés (2024), la introduccién de esta perspectiva debe ir mas alla del cum-
plir con indicadores, incrementar las cifras de acceso y otorgar becas. Se trata de
realmente trabajar en la transformacién de practicas y barreras sistémicas que per-
petdan las desigualdades que atraviesan a estxs jovenes histéricamente excluidos
de la educacién superior. Cada institucién debe analizar los elementos que necesita
cambiar en sus tareas sustantivas para generar transformaciones profundas que
construyan sistemas educativos que promuevan la justicia social y empoderen a las
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comunidades que histéricamente han sido marginadas de la universidad, pero que

ahora comienzan a habitarla y a diversificarla.

» Garantizar un acceso equitativo

* Desarrollar programas educativos pertinentes

« Diversificar metodologias, didécticas de ensefianza-
aprendizaje y formas de titulacién

 Promover una formacién continua con enfoques interculturales
e interseccionales

 Implementar estrategias para la prevencion de la discriminacion

* Generar programas de tutoria que reflejen la diversidad del
estudiantado

« Ofrecer cursos de lenguas originarias y de sefias para personal
docente y tutor

* Integrar indicadores interculturales e interseccionales en
tutoria y contratacion docente

¢ Desarrollar programas plurianuales inclusivos
que involucren a grupos marginados, excluidos
o discriminados

* Definir de forma colectiva acciones prioritarias

» Cumplir la normativa de consulta previa, libre
e informada

* Designar figuras de ombudsperson para
defender derechos y dar seguimiento a
denuncias

* Proporcionar capacitacion continua a personal
de este campo

* Crear indicadores estadisticos sobre actividades
y proyectos de vinculacién con enfoque de
género e interculturalidad

Tranversalizando el enfoque intercultural

» Generar conocimientos en colaboracién con
comunidades

* Aplicar metodologias horizontales, dialégicas y
colaborativas

* Enfasis en la retribucién social

* Establecer espacios de formacién continua en
enfoques interculturales e interseccionales

* Desarrollar reglamentos, protocolos y cédigos
éticos especificos

* Promover indicadores estadisticos sobre

investigaciones con perspectiva de género y de

interculturalidad

Gestién y
administracién

* Crear indicadores para medir la aplicacién de la
legislacién universitaria

« Integrar la diversidad en la infraestructura,
sefializacién de espacios, manuales, presupuestos
y criterios de contratacion

« Contratar personal plurilingiie

* Flexibilizar requisitos administrativos

* Ofrecer formacién continua a personal de esta
4rea en enfoques interseccionales, interculturales,
discriminacion, lenguas originarias y sefas

* Asignar presupuesto especifico en programas

ue promuevan la igualdad y prevengan la

giscriminacién

Grafica 1. Transversalizando el enfoque intercultural.

Fuente: Dietz y Mateos Cortés (2024), a partir de Budar Jiménez et al. (2022).

La grafica 1 ilustra las areas prioritarias que los estudios interculturales vienen iden-
tificando para interculturalizar de forma transversal a cada una de las funciones

sustantivas de las Instituciones de Educacion Superior (ies) (Budar Jiménez et al.,
2022). Aparte de garantizar un acceso mas equitativo, de diversificar metodologias
y didacticas de la educacion superior y de generar programas educativos mas per-

tinentes y contextualizados, la interculturalizacidn de la educacién superior tendra
que implicar igualmente la normalizacion de las lenguas originarias, la contrata-
cién de personal docente, investigador y administrativo-gestor con competencias



plurilingiies e interculturales, y el despliegue de una formacién continua explicita-
mente intercultural y antidiscriminatoria que abarque tanto la docencia y tutoria
como la investigacién y la vinculacién comunitaria de las universidades, asi como
la administracidn y la gestién académicas. Procediendo de esta forma integral sera
posible interculturalizar, paulatina pero sustancialmente, las universidades, ese gran
pendiente que tenemos no solamente con la justicia social, sino simultaneamente
con una educacién superior pertinente y de calidad que prepare a nuestras juven-
tudes para la convivencia en una gran diversidad de diversidades, que ser4 la carac-
teristica de nuestras sociedades en pleno siglo veintiuno.
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PRACTICAS AUTONARRATIVAS EN CLAVE INTERCULTURAL
PARA LA CONSTRUCCION DEL Si EN RELACION
CON EL ENTORNO AMBIENTAL

LiLiA IRLANDA VILLEGAS SALAS
DANIEL MENDIZABAL CASTILLO

RESUMEN

La investigacién educativa que se realiza en perspectiva intercultural se enriquece
cuando se nutre interdisciplinariamente. Las metodologias narrativas procedentes
del campo de la teoria literaria, en especial las de caracter autobiografico y auto-
ficcional, revelan angulos que suelen menoscabarse en la construccién de datos
supuestamente “neutra”. Son develadoras de realidades profundas a las que con-
viene prestar atencién porque amplian la dimensién de los hallazgos que se obtie-
nen mediante otros métodos. En este capitulo presentamos algunas estrategias
metodoldgicas a partir del estudio de caso de Vida Alegre, una casa de dia para
personas adultas mayores LGBTI+ en la Ciudad de México. Al utilizar la escritura
propia como una via educativa para transformar el ser, se indagd en relatos de
vida para reconocer los procesos de construccién del cuerpo geronte y la produc-
cién de conocimientos emergentes en torno a habitar la ciudad. El conjunto de
practicas narrativas construidas da cuenta de experiencialidades sensocorporales
que trascienden al individuo para generar redes con todos quienes habitamos el
planeta. Se contribuye asi a producir una epistemologia que visibiliza y contribuye
a contrarrestar, desde la diversidad, procesos de exclusién y de marginalizacién
de corporalidades gerontes en la sociedad cisheteropatriarcal y edadista.
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UBICACION EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA

En este capitulo presentamos un abordaje metodoldgico interdisciplinario de corte
narrativo (auto)biografico que nos ha servido para detonar y analizar practicas edu-
cativas socioambientales en un colectivo de personas adultas mayores de sesenta
anos, sexodiversas, que conviven en Vida Alegre, una casa de dia en la colonia
Alamos, alcaldfa Benito Judrez, de la Ciudad de México. Al tiempo que fueron
disponiéndose estas practicas como parte de la investigacion realizada por Daniel
Mendizabal en su calidad de doctorante de Investigacion Educativa en la linea Edu-
cacion Ambiental, del Instituto de Investigaciones en Educacion, campus Xalapa,
de la Universidad Veracruzana, se ha tenido la intencién Gltima de generar de modo
holistico y colectivo conocimientos sobre el ser y estar en un entorno urbano en
grave crisis socioambiental desde las corporeidades descritas. Desde la linea Edu-
cacién Intercultural del mismo Instituto, Irlanda Villegas, en su calidad de inves-
tigadora, ha participado como lectora de la investigacion en curso y también como
diseniadora y facilitadora del Curso Optativo Dimensién Biografica en la Investiga-
cioén Educativa; es desde estos puntos de confluencia que surgi6 el mutuo interés
por trabajar esta temética juntxs.! El conjunto de practicas narrativas construidas
da cuenta de experiencialidades sensocorporales trascendentes situadas que visibi-
lizan y contrarrestan procesos de exclusién y de marginalizacién de corporalidades
gerontes en la sociedad cisheteropatriarcal y edadista.

En concordancia con Gayatri Chakravorty Spivak (2017) y en la misma linea
de Paulo Freire (2005), educar es transformar los deseos, los imaginarios y los
motivos mismos de vida para que transiten de un individualismo retraido y asocial
hacia el reconocimiento de la diversidad de diversidades que habitamos el planeta
y la bisqueda de una necesaria justicia social. Tal necesidad surge del recono-
cimiento de la desigual distribucién de la riqueza que ha probado el fracaso del
antropoceno sustentado en la “exfoliacién colonial por parte de unos paises sobre
los recursos naturales de otros” provocando un gravisimo déficit social y ecolégico
que pone en riesgo la vida misma de todas las especies (Bravo Veldsquez, 2013,

pp- 9-10).

! Es decisién autoral utilizar lenguaje y graffas que pongan de manifiesto la diversidad sexo-genérica
y social en nuestro intento por equilibrar desigualdades.



Una de las vias para transformarnos consiste en “desplazar” (Spivak, 2017,
p. 28) las pulsiones de vida a las que nos referimos en el primer parrafo, trasladar-
las de paradigmas solipsistas e individualizantes propios de un sistema capitalista
aniquilador hacia otras formas de relacionalidad que resulten fructiferas y repara-
doras. Ello se logra a partir de ejercitar nuestra imaginacion, al tiempo que se va
construyendo una conciencia critica (Spivak, 2017, p. 28 y Freire, 2005, p. 18), desde
un enfoque intercultural en educacién que se propone des-legitimar las inequida-
des socioecondémicas y poner al descubierto los mecanismos de la matriz colonial
del poder (Quijano, 2020; Olmo y Aguado Odina, 2010).

Compartimos aqui un posicionamiento posible para quienes ejercemos la docen-
cia y/o quienes hacemos investigacion educativa desde esa interculturalidad critica
(Walsh, 2017), a fin de lograr tales desplazamientos: recurrir a estrategias bio-
grafico-narrativas en perspectiva intercultural. En tanto procesual, tal perspectiva
permite colocar el énfasis en lo contingente, es decir, lo no-causal, lo emergente,
lo nuevo (Spivak, 2017, pp. 78 y 547; Villegas, 2024, p. 651), en consonancia con
cierta dimensién biogréfica que privilegia no lo recurrente sino, antes bien, lo pro-
visional, lo tentativo, lo inestable.

Los seres humanos buscamos crear sentido a nuestras trayectorias de vida, es
decir, que nuestra propia vida sea entendible, tanto para unx mismx como para
Ixs demaés. En tal intento procuramos dotar de inteligibilidad nuestros actos, siendo
sumamente Gtiles para ello las metodologias narrativas procedentes del campo litera-
rio, especialmente las de caracter autobiografico (aquellas que relatan la vida propia)
y las de caracter autoficcional (aquellas que anaden a lo sucedido lo que potencial-
mente podria suceder), gracias a que permiten reorganizar los deseos desde la propia
subjetividad. Al permitirse dar cuenta de coémo se estd, se es, se piensa, se hace,
se siente, se mira, se escucha, se actiia y se convive, tales metodologias propician
la transformacién de las personas en “productoras de conocimientos” que pueden
“hablar y compartir la palabra nacida de su propia cosmopraxis” (Arribas, 2021,
32). Aqui sostenemos que, por lo tanto, estos modos de hacer investigacién educativa
contribuyen a que Ixs actores educativos logren una afirmacién cultural deseable y
constructiva. Para Arribas, la “afirmacién cultural es la valorizacién, regeneracién
y vigorizacién de los saberes y haceres propios, [...] de las formas propias de ser en y
con el mundo” (2021, p. 56); esta idea coincide con los logros que pueden alcanzarse
mediante practicas de corte biografico en la investigacién educativa.
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Planteamos tal aseveracion desde nuestro quehacer como aprendientes, docen-
tes e investigadorxs educativos. Villegas ejerce la investigacién y la formacién de
estxs investigadorxs desde el campo de los estudios interculturales en los posgra-
dos del Instituto de Investigaciones en Educacién; en su experiencia sobresalen
enfoques metodoldgicos hibridos que provienen de su formacién en Letras, espe-
cialmente en Literatura Comparada, con su practica como traductora y su fuerte
bagaje teérico en Estudios de Traduccién, de tal suerte que ha podido estudiar
casos especificos de mediacién intercultural en las arenas académica, literaria, reli-
giosa y de género. Por su parte, Mendizabal es veterinario de profesién y educador
ambiental desde hace mas de una década; actualmente es estudiante del Gltimo
semestre del Doctorado en Investigacion Educativa; en su experiencia destaca la
creacién de diversos materiales pedagdgicos, tales como la coleccidon de cuentos
infantiles México también es mi casa (Recrea, 2018). Su interés por el entrecruza-
miento de la teoria cuir y la educacién ambiental lo ha llevado a desarrollar practi-
cas como las que se presentan a continuacion.

METODOS BIOGRAFICOS EN CLAVE INTERCULTURAL

Los métodos de indole biogréfica giran sobre la persona, no solo en calidad de mas-
cara o de representacion simbdlica —como ha sido utilizada semiéticamente desde
la época Clésica— sino como mente encarnada en un cuerpo material, inseparables.
El cuerpo deberia ocupar un lugar privilegiado en la investigaciéon educativa porque
“incluso el proceso de cognicién mas intelectual y abstracto tiene lugar en nuestro
cuerpo, por lo tanto, todo el conocimiento se encarna en el cuerpo” (Méndez Mon-
toya, 2022, p. 114). Dado el innegable poder transformador de las practicas corpo-
rales, planteamos la presente propuesta metodoldgica que lo pone en primer plano.

Antes de presentar una aplicacién concreta de nuestra aproximacién a métodos
biografico-narrativos en perspectiva intercultural, donde expondremos la definicién
y los aportes de la autoficcion y de la autopoiesis al caso de estudio que nos ocupa,
consideramos imprescindible abordar las nociones de “corporeidad” y “acuerpa-
miento” a las que hemos recurrido y que indudablemente derivan de concederle
la debida importancia al cuerpo y con ello romper la falsa division mente-cuerpo
que ha sido usada como medio de opresién y de perpetuacién de sistemas de poder



dominantes. Con frecuencia, a estas nociones se les convoca desde una praxis meto-
dolégica feminista (Butler, 2002) y cuir (List Reyes, 2019, 304) que persigue des-
articular el marco binario de género y contrarrestar la politica reproductiva hete-
ronormativa patriarcal (Spivak, 2009, pp. 57 y 117).

Lejos de intentar abolir el sexo, la praxis cuir busca subvertir el sistema domi-
nante fundado sobre el dimorfismo macho/hembra (Dorlin, 2024, p. 102). Suele
ser en ese marco —aunque no es el inico— donde mas se estudia la corporeidad,
misma que “registra practicas culturales, politicas, religiosas, y demds construc-
tos materiales y discursivos que configuran cuerpos” (Méndez Montoya, 2022,
p. 152). Partiendo de la relevancia de la corporeidad y retomando propuestas de
feministas comunitarias como Lorena Cabnal (2010) y Yurdekys Espinosa (2014),
Méndez Montoya propone el término “acuerpamientos performativos cuir” “para
articular la accién personal y colectiva de cuerpos indignados por la injusticia y la
violencia, la discriminacién contra las minorias sexuales y otros cuerpos abyectos
debido a su raza, etnia, discapacidad y condicién precaria” (2022, pp. 127).

Pero “{cuales son las condiciones educativas que propician que ciertos cuerpos
se construyan bajo/fuera/dentro o entre la norma?” (Alvarado, 2019, p. 12). Esta
es una pregunta que se plantea desde la teoria cuir y que nosotros desplazamos
hacia el campo educativo donde usualmente “la norma” y “lo normal” —con sus
madltiples repeticiones y sindnimos— se han posicionado como la pedagogia para la
construccién de los individuos (Britzman, 1995). No nos resignamos a ello y recu-
rrimos a la dimensién biografica para demostrar la ineficiencia de etiquetas esen-
cialistas, inflexibles e inamovibles.

Como menciona Lopes Louro (2004), es mediante artefactos, accesorios, ges-
tos y actitudes que ciertos cuerpos son producidos como “normales” y “comunes”
de acuerdo con lo adecuado y legitimo de la heterosexualidad; mientras que otros
cuerpos, transgresores de la normalidad, son “indiciados, clasificados, jerarqui-
zados y definidos” (p. 1) por su apariencia, identidad y lugar social. Son cuerpos
abyectos que habitan lo inhabitable, que viven lo invivible y que son “puntos de
partida para analizar como la materialidad del cuerpo es controlada, regulada,
etiquetada y organizada, quedando lista para ser clasificada como ‘humana o inhu-
mana’ por la élite cultural” (Villalobos, 2021, p. 28).

Por medio de este proceso pedagdgico y de los valores y rituales asociados,
estos cuerpos otros son imposibilitados, avergonzados, repudiados y silenciados

25



26

dentro del ambito educativo para asi ser aprendidos como una disrupcién, como
algo fuera de lo normal (Bello Ramirez, 2017). Injustamente, la normalidad exorbi-
tante de la pedagogia organiza el conocimiento de los cuerpos provocando marcas
sociales, simbdlicas y materiales sobre esxs otrxs y sus deseos (Britzman, 1995;
Lopes Louro, 2004; Bello Ramirez, 2017). Un acercamiento biogréfico-narrativo
nos permite des-organizar y des-articular tal supuesta y preconcebida normalidad.

Lopes Louro (2001) nos invita a reinventar y a reconstruir la préactica pedagé-
gica desde el cuerpo cuir para cuestionar, problematizar y confrontar las formas
de conocer y de ser. Por medio de una epistemologia cuir, “perversa, subversiva,
impertinente, irreverente, profana, irrespetuosa” (p. 107) podemos buscar otras
perspectivas en la educacién, formular otras preguntas sobre nuestra existencia y
posicionarnos desde otros sitios, sujetos y pedagogias, para entender, asi, que el
conocimiento no es totalizante sino “una cuestién interminable” (p. 151), siempre
en proceso —como bien se reconoce desde la interculturalidad critica—. En el acerca-
miento biografico-narrativo que proponemos, es posible poner de manifiesto dicha
epistemologia.

La pedagogia cuir surge como una “praxis de la (im)perfeccién” (Lopes Louro,
p. 117), de caracter transgresor y disidente que abraza y a la vez cuestiona “la
ambigiiedad, las imprecisiones, lo contradictorio y lo mixturado” (p. 124) de las
identidades sexogenéricas, pero también de los espacios, tiempos y saberes; donde
a partir del encuentro con la diferencia se construye una comunidad en dialogo con
las identidades, con los deseos y con el placer y, afiadimos nosotros, desde luego
con el entorno ambiental. Desde el marco de las pedagogias cuir que nos permiten
imaginar otras narrativas en la educacion, la sociedad y el mundo, donde el poder
del cuerpo, su erotismo y amor sean pilares para nuestro con-vivir (Yedaide, Rama-
llo y Porta, 2019; Bello Ramirez, 2017), recurrimos a métodos autobiogréficos que
privilegian el papel de la corporeidad y del acuerpamiento y, por consiguiente, son
idéneos para explicitar estas disidencias y trabajar con pedagogias cuir.

Russell (2021) propone que las experiencias de los cuerpos LGBTI+? son “(des)
identificatorias” y viven “(des)orientaciones temporo-espaciales” hacia lo no fami-

2En Vida Alegre se utiliza la sigla LGBTI+ para hacer referencia a lesbianas, gays, bisexuales, trans, in-
tersexuales y otras identidades de la diversidad sexo genérica, como la misma comunidad heterosexual
que también se ha resguardado bajo esta comunidad de adultxs mayores.



liar, inesperado y cuir como estrategia para pensar e imaginar otras posibilidades
de vidas, relaciones y mundos. De ahfi la trascendencia de estos cuerpos para expo-
ner, comprender y explicar otras posibilidades de conectarse con el ambiente. Su
caracter interseccional aporta un potencial mayor que el de los cuerpos normativi-
zados para el desarrollo de habilidades interculturales tales como la basqueda de
una horizontalidad dialégica, la apertura de fisuras para la creatividad y la escucha
atenta.

PRESENTACION DEL METODO

Con base en las ecopedagogias cuir de Joshua Russell (2021), se construy? el taller
de escritura Ciudad, memoria y otras naturalezas, con la comunidad de Vida Ale-
gre, como parte del proyecto doctoral de Mendizabal Castillo. Aqui reflexionamos
en torno a la aplicacion de metodologias de corte biografico que recomendamos.

Partimos del supuesto de que construir relatos de vida® de estos cuerpos abyec-
tos en relacién con su entorno ambiental es la mejor manera de explorar las “dimen-
siones sensibles, sensoriales, afectivas y perceptuales de la experiencia humana,
entendidas como situadas en continuidad con el ambiente” (Andrade da Silva et
al., 2020). A estas experiencias vividas en interaccidén y relacién con el ambiente se
les ha denominado “ecosomaestética” (Andrade da Silva et al., 2020). La intencién
altima del taller fue pensar y sentir con y sobre los procesos de aprendizaje-ense-
nanza para la construccion de mundos de estos cuerpos gerontes LGBTI+.

Por un lado, con la escritura autobiografica se buscé reconocer sus trayectorias
de vida en la Ciudad de México, pero, sobre todo, generar autopoiesis. De acuerdo
con Schmitt (2014), la autopoiesis puede ser entendida como un proceso de com-
prension del S{ Mismx, en una meta y autorreflexion. Mas adn, al autonarrarse, se
generan procesos de produccién cognitiva en correlacién con el mundo que nos
rodea. De ahi la importancia de propiciar y privilegiar esta estrategia textual. Por

3 Did4cticamente, en el taller impartido por Daniel Mendizabal también se les denomind “historias”,
de tal suerte que, para este caso, se usa indistintamente “historias” y “relatos” para referirnos a las
narraciones escritas por las personas de Vida Alegre. De acuerdo con Bolivar y Domingo (2016), un
“relato de vida” es aquella narracién (oral o escrita) que estructura sucesos relevantes para una per-
sona; mas particularmente, un “relato de experiencia” esta orientado hacia una temaética especifica.
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otro lado, la naturaleza de la escritura autoficcional —que suscita relaciones poten-
ciales— permitié que estas historias humanas entraran en contacto con naturalezas
urbanas otras, vidas de la ciudad atin més cuir: ratas, palomas, cucarachas y dientes
de ledn.

Este taller se desarrollé de agosto de 2022 a mayo de 2023 y en él participaron
12 personas mayores de 50 afios. Esta poblacién fue conformada por una (1) mujer
cislésbica, dos (2) mujeres trans, un (1) hombre cisbisexual, tres (3) hombres cis-
gays, una (1) persona intersexual, un (1) hombre cistravesti, tres (3) mujeres cis-
heterosexuales y un (1) hombre cisheterosexual, todxs dentro de un grupo etario
comprendido entre 58 y 78 afios. En total se realizaron 13 sesiones y se constru-
yeron 12 relatos, a saber:

e Historias humanas (4). Este primer momento se desarroll a través de cuatro
sesiones donde se les pidid considerar: a) el nacimiento y el primer recuerdo,
b) el reconocimiento como una infancia LGBTI+, ¢) la experiencia del closet
y d) el proceso de envejecimiento. En estas historias se buscé vislumbrar
los cimientos del ambiente (social) que conforman los mundos de vida de
esta comunidad; mundos donde la sexualidad, el género y la tercera edad
han constituido pilares estructurales.

* Historias sobre el encuentro (4). Este segundo momento se desarroll6 en una
sesién y se buscd narrar relatos sobre un encuentro vivido con cada una de
las cuatro especies no-humanas urbanas. Se seleccionaron estas especies
como las coprotagonistas de los relatos debido a la relacion de proximidad-
conflicto que tenemos con ellas. Estos relatos autobiograficos con tintes
autoficcionales permitieron explorar, desde el cuerpo material y orgénico,
las reacciones y afectividades de nuestros contactos con estos otros mun-
dos de la ciudad.

e Historias no-humanas (4): se desarrollé a lo largo de cuatro sesiones de
escritura autoficcional. Partiendo del entendimiento de nuestras historias
como co-construidas en relacion con el mundo natural, y de la percepcion
de la ciudad como un socioecosistema méas-que-humano,* el objetivo de

*El concepto “més-que-humano” es retomado desde los estudios multiespecie como el punto de en-
cuentro para comprender el entrecruzamiento de las historias de la vida en la Tierra, tanto humana



estos relatos fue recuperar las historias desde la perspectiva de una rata,
una paloma, una cucaracha y un diente de leén. Estos personajes son las
voces narradoras de nuestros relatos y el punto de inicio para explorar nues-
tros mundos de vidas no-humanas. Historias sobre @) la corporalidad de la
rata, b) la relacionalidad de la paloma, ¢) la espacialidad del diente de ledn
y d) la temporalidad de la cucaracha, permitieron transgredir el yo humano y
convertirnos en coprotagonistas de nuestra historia.

Cada una de las sesiones tuvo una duracién de 150 minutos con una estructura
similar: i) revisién de aspectos tedricos del cuento, de la autobiografia y la auto-
ficcién (Samperio, 2014); ii) presentacién de la historia a relatar, lectura de un
poema/texto detonante y discusidn; iii) escritura del relato y lectura grupal de los
productos creados; iv) cierre y agradecimientos. En el cuadro 1 se muestra una
sintesis de las sesiones con énfasis en las estrategias realizadas en cada relato, las
preguntas detonantes y los productos creados.

Cuadro 1. Dindmica del taller Ciudad, memoria y otras naturalezas, con Vida Alegre

Estrategia: Estrategia: leer Estrategia: soltar preguntas detonantes
propiciar relato conjuntamente
especifico textos de apoyo
Nacimiento y primer Nacimiento, ¢Qué es nacer? (Como se experimenta?
recuerdo Benedetti (1995) | ¢Ddnde comienza nuestra historia? ¢Cudl es la
é experiencia de vida de ese bebé al emerger en
g el ambiente?
3
= La (des)identifica- | Manifiesto, hablo El primer momento donde movidxs por el
g cién como una por mi diferencia, deseo nos (des)identificamos del mundo
I~ infancia LGBTI+ Lemebel (1986) heterosexual y nos reconocemos como un

cuerpo disidente. Relato de la experiencia que

dio inicio a nuestra identidad LGBTI+

como no-humana, y para comprenderla en su totalidad desde las fuerzas politicas, econdmicas, cultu-
rales y ecoldgicas de nuestras realidades compartidas. Es dentro del ensamblaje socioecolégico mas-
que-humano —¢o0 humanx?— que la existencia humana se entrelaza con la existencia multiespecie para
con ello intentar recrear un espacio multicultural y multinatural. Cfr. Ogden y Hall, 2013; Kirksey y
Helmreich, 2010; Aisher y Damodaran, 2016.
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(continiia)

Estrategia:
propiciar relato
especifico

Estrategia: leer
conjuntamente
textos de apoyo

Estrategia: soltar preguntas detonantes

La (des)orienta-cién
de habitar el cléset

Yo misma fui mi

ruta, de Burgos

(1938) y A ella
(que también

El escenario del relato seria el cléset y la
historia estarfa enfocada en reconocer los
sentimientos y pensamientos de habitarlo.
(Cémo es el espacio? (Qué tamano tiene?

é soy yo), Nizcub (Cual es la atmdsfera? ¢{Como te sientes?
g (2020) (Qué piensas? ¢(Cudles objetos encuentras?
-§ (Cémo es la vida alld afuera?
_‘g El proceso de ¢Quién es esa persona frente a ti? ({Cémo
& envejecer como un se llama? ¢{Cuales son sus caracteristicas?
cuerpo LGBTI+ (Cuéles sus gustos y disgustos? ¢Sus
fortalezas y debilidades? {Qué suefios tiene?
(Cuadles son sus miedos? ¢(Como se siente?
(En qué piensa al de despertar?
g g Con una rata
2 5 Con una paloma
% é Con una cucaracha
“ ° Con un diente de leén
La corporalidad de 1984, Orwell Historia sobre la vulnerabilidad del cuerpo ante
la rata (1949) alguna experiencia vivida. En el momento de
mayor vulnerabilidad corporal, el cuerpo se
transforma en el de una rata, permitiéndonos
explorar su corporalidad. {Cémo se vivid esa
é experiencia desde el cuerpo humano? (Y desde
g el cuerpo de la rata?
'g La relacionalidad de La Paloma, Historia sobre el primer encuentro con Vida
= la paloma Suskind (1987); Alegre, y los pensamientos y sentimientos
§ Cancion, en torno a ello. La premisa de esta historia
& Castellanos consiste en el encuentro con una paloma en el
(1972) camino y su transformacién en ella. {Cuél es

la historia del encuentro desde la perspectiva

de esa paloma que observa la entrada a la casa

de dia {Qué ve, qué siente, qué escucha, qué
percibe la paloma?




(concluye)

Estrategia:
propiciar relato

Estrategia: leer
conjuntamente

Estrategia: soltar preguntas detonantes

especifico textos de apoyo
La espacialidad del Dos preguntas, Una semilla de diente de leén como la
diente de le6n Nasreddin protagonista de la historia, quien durante su
(1208) vuelo por la ciudad se encuentra en el espacio
2 con esas dos personas y narra una historia de
§ amor.
;? La temporalidad de Metamorfosis, Historia sobre la experiencia de esperar,
8 la cucaracha Kafka (1915); con especial atencién en la percepcion del
8 Apostilla, Pessoa tiempo y de su transitar. La espera del fin
;ﬁ (1928) de un momento vulnerable o de una noticia

o de una persona amada. Para este relato
nos transformariamos en cucarachas y
transitariamos en el tiempo desde ese ser no-
humanx.

Fuente: elaboracién propia.

ANALISIS DE LOS RELATOS

A continuacidn, analizamos fragmentos de relatos de cada conjunto de “relatos”,
esto es: 1) “desidentificacién” y “desorientacién” o “cléset”, del grupo “relatos
humanos”; 2) “Diente de ledn” del grupo “relatos del encuentro”; 3) “Rata” y
“Paloma” del grupo “relatos no humanos”, y 4) “Escrito colectivo historia humana
Vida Alegre” del grupo “relatos humanos”. En los casos (1-3) la seleccién es un
tanto arbitraria: se basé en el hallazgo de algunas constantes en la produccién de
sentido. El caso (4) da cuenta del deseo de conformar colectividad en un texto
escrito de manera conjunta basado en la personificacién de la Casa Vida Alegre.

En los cuatro casos se busca ilustrar la aportacién més explicita de lo biografico
a una préctica escritural cuir que dé cuenta de la relacion con el entorno desde la
corporeidad y la autopoiética geronte. En todos los casos, sostenemos que los rela-
tos organizan la experiencia vivida y una manera particular de ordenarla y de rela-
tarla y, sobre todo, en los dos tltimos grupos de historias, tal organizacion “posee
elementos de carécter ficcional porque se ve enriquecida por la imaginacién y no
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se restringe a los meros hechos sucedidos, sino que pone el énfasis en lo que pudo
ser o, de facto, ha sido en el fuero interno o la imaginacién del autor-personaje que
lo vive y narra” (Villegas, 2023, p. 230). Por lo tanto, por una parte, se construye
una identidad procesual y, por la otra, se logran procesos cognitivos desde otros
angulos del ser.

“Historias humanas”

Entre las estrategias didacticas seguidas, comenzar con la propuesta de escribir
historias humanas es sumamente acertado, ya que la invitacién a describir en pri-
mera persona momentos clave en vidas de mas de 55 anos, marcadas por la con-
vivencia con la sexodiversidad, tales como el nacimiento, el primer recuerdo, la
persona en el espejo, la desidentificacién (es decir, el primer momento de descono-
cernos para volver a conocernos) y el cléset suscita la autorreflexion, el desplaza-
miento y la aceptacién mas amable de la identidad.

A'lo largo de los relatos construidos pueden observarse marcas histérico-con-
textuales que permiten ver los cuerpos en su edad actual, con un horizonte de
expectativas alcanzadas o no, desde el balance de las personas experimentadas. Se
logré un corpus de relatos de donde se desprenden mdaltiples interpretaciones, pero
aqui queremos apuntar, por considerarlo, siguiendo a Butler (2017), una parresia
o denuncia de injusticias, solo algunas, que revelan violencia contra cuerpos otrxs.

Tal es el caso de Arturo, en su momento de desidentificacidn, al relatar el exce-
sivo machismo y homofobia sufridos en un deporte como el futbol americano:

El coach me odiaba, un dia tard6 varios minutos en instruir a un chico de cdmo ten-
dria que taclearme para destrozarme los tobillos. No le funcioné. Logré brincar para
evitarlo.

La violencia ejercida contra cuerpos sexodiversos no se detiene en la juventud tem-
prana: continta en la mediana edad e incluso en la vejez. La autonarrativa permite
la autocritica y la catarsis y se convierte, quizés, en un ancla de este lado de la vida:

Y estoy muerto desde los 27 sin haber logrado nada significativo... y a nadie le importa.

Adn muerto, me tengo miedo. No sabia que aun en la muerte habia espirales en des-



censo. No tengo dinero y es mi culpa. No creo en la mala suerte, pero esto es pésimo y

todavia algunas veces, mi hermana debe pagar el alquiler y los gastos médicos (Arturo).
Naci en género masculino que nunca acepté, por eso transicioné (Korina).

Desde las historias humanas, cada persona se atreve a expresar el miedo a su sexo-
diversidad y su sufrimiento en una sociedad que las rechaza. Tales son los casos
de Jorge, Jestis y Omar:

Yo desde chamaco sufri mucho de miedo. Mi padre y mi madre eran muy machistas.
Entonces siempre me detuvo. Ahora, hasta que hace apenas unos afios, dije - no estoy
bien, no estoy bien. Fui reconociéndome y me costé mucho trabajo. Yo siento que sufri

mucho, porque desde chamaco... (Jorge).

Encontré algo que me gustaba, pero {por qué? Pasada la experiencia sentia que era

algo sucio (Jests).
iSer viejo y homosexual! (¢Qué me depararé el futuro cada vez mas préximo? (Omar).

La secuencia de estrategias autonarrativas seguida, a partir de ejercicios de otri-
ficacién, permitié despegarse del Si Mismx para, simultdneamente, producir un
mejor conocimiento y aceptacién de ese Si Mismx.

“Historias del encuentro”

Elegimos algunos relatos con el detonador “diente de ledn” por ser la especie mas
alejada de lo humano, amplificando, por lo tanto, el nivel de otrificacién. Esta estra-
tegia es 1til para demostrar el rechazo y la diferencia vividos en las corporeidades
sexodiversas gerontes al contactarse con otras personas; de ahi que estas historias
se definan como “del encuentro”.

Desde la perspectiva de una ecoeducacién intercultural, con apoyo de técni-
cas provenientes de la Literatura Comparada tales como la observacion de campos
semanticos, la deteccién de figuras retdricas en los siguientes fragmentos, analizamos
y proponemos nuestra interpretacién, aclarando que no es nuestra intencién caer en
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generalizaciones y no la consideramos mas que una de las tantas posibles y bajo la
advertencia de estar aislando segmentos textuales de la unidad en que se generaron.
Lo hacemos de esta manera para tratar de encontrar constantes y patrones de repe-
ticién que conecten conciencia ambiental con sexodiversidad y el acuerpamiento de
personas gerontes ampliamente diversas. Los fragmentos de atencién fueron:

El diente de ledn vive y sobrevive en los lugares mas inhdspitos de la tierra, creo que
la humanidad no podria vivir. Sin embargo, esta plantita nos ensefia a ser resistentes y

valientes ante las adversidades que nos toca enfrentar en la vida (Ana Laura).

Caminando por los llanos encontramos muchas flores silvestres; sin embargo, las que
mas llaman la atencién son unas que parecen bolitas de algodén y que nos invitan a que
las soplemos porque al hacerlo parecen copos de nieve que viajan con el viento. Esta

flor es el diente de le6n (Anel).

El diente de leén se bambalea y desprende aquellas particulas que como angeles viajan

para dar vida por todo el jardin (Jesds P.).

Cuando una de las pelotas quedé atrapada entre las hierbas y al tratar de sacarla movi
repentinamente una hierba y resulté ser un diente de leén que con el movimiento empezd

a esparcir sus esporas que se elevaron por el viento (Rubén).

Una persona X sopl6 la florecita. Rubén fue un amor platénico, que se desvanecié con
el viento como un diente de leén. Jests fue un amor platénico, que se desvanecié con el

viento como un diente de ledn (Ana Laura).

Alguien me sopl6 y empecé a volar impulsado por el Viento del Sur [...] Encima de esa
“luna” habia una especie de alfombra voladora color de los cerrillos y en la parte inte-
rior habia una sandia partida a la mitad que derramaba besos apasionado a una guitarra
con manos, encima de una escultura de hierro. El sol despertd, y yo encontré un nuevo

hogar. Ese chico aprendiz de Brujo seria para mi por varios afios (Arturo).

Ahahaha... si claro, alrededor de mi estaban jardines con flores y un chingo de dientes
de ledén (Con K).



Yo ya habia crecido, volviamos a estar listxs para volar. Este hogar fue hermoso, un
espacio donde crecer, aprender, sentir y vivir el amor. Era momento de partir, habia que

encontrar un nuevo hogar (Daniel).

Al ser interpelados por un diente de ledn, sea que se haya decidido personificarse
—acuerparse— o espejearse en él, encontramos que los escribientes dan cuenta de ele-
mentos naturales tanto como para referirse a una conciencia del planeta como conte-
nedor de las especies que lo habitamos o de espacios de cierta amplitud que cumplen
esa misma funcién (primera columna del cuadro 2.). Ese espacio que pudiera ser
también el de la sociedad y sus tabtes, ha sido adverso y tramposo (segunda columna

del cuadro 2).

Cuadro 2. “Historias del encuentro: diente de leén”. Campos semanticos

Elementos

naturales que

Palabras
(sustantivos,
verbos, adjetivos)
que denotan

Elementos
naturales que
denotan el

detalle, lo sutil,

Verbos de
movimiento
y de cambio
resultantes de la

el viento

denotan espacios la dureza del la belleza, la comparacion con Verbos de
mas amplios contexto suavidad el diente de le6n resiliencia
-planeta -inhdspito -bolitas de -nos invitan a que | - vive
algodén las soplemos
-flores silvestres -adversidades -copos de nieve -viajan con el - sobrevive
viento
-por todo el -quedé atrapada | -como angeles -se bambalea - resistentes
jardin -la florecita -desprende - valientes
-entre las hierbas aquellas
particulas
-jardines - -el Viento del Sur | -viajan para dar -
-luna vida
-cerrillos -con el
movimiento
empezd a esparcir
sus esporas
- - -sandfa -Se elevaron por -
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(continiia)

Elementos
naturales que
denotan espacios
mas amplios

Palabras
(sustantivos,
verbos, adjetivos)
que denotan
la dureza del
contexto

Elementos
naturales que
denotan el
detalle, lo sutil,
la belleza, la
suavidad

Verbos de
movimiento
y de cambio
resultantes de la
comparacién con
el diente de leén

Verbos de
resiliencia

-sol

-sopld

-jardines con
flores

-se desvanecié con
el viento

-alguien me sopld

-empecé a volar -

-encontré un -

nuevo hogar

-listxs para volar
-era momento de
partir

Fuente: elaboracién propia.

Como lo demuestra la tercera columna, fue sumamente acertado y asertivo selec-
cionar un diente de ledn, una flor silvestre, efimera, fragil, compuesta por mdaltiples
filamentos de color blanco susceptibles de ser removidos del tallo por efectos del
aire. Esta imagen detonadora del relato personal autobiografico permitio el espe-
jeo con la fragilidad, la diferencia y la identidad propias de cada escribiente. Es
sumamente relevante observar como la imagen de esta flor —no considerada bella
ni valiosa, en general, es decir, a nadie se le ocurriria vender dientes de len en una
floreria— entra en el campo de los significados de la belleza, la suavidad, la ternura,
la fragilidad... Este campo seméntico opera como catalizador de la conversién de
lo no reconocido en su visibilizacion. El cuerpo rechazado toma forma, se materia-
liza de forma metaférica. Sus asociaciones con el viento son muy significativas si se
tiene en cuenta el halito de vida con que este se relaciona en muchas cosmogonias.
Esto puede verse explicitamente en la cuarta columna del cuadro 2 con verbos
asociados al viento, al movimiento y a la movilidad; es decir, a la transformacién.

El mundo social y en decadencia, en peligro de dejar de existir, tiende a matar el
deseo de vida, pero esta plantita resiste. Quizas es su misma “fealdad” y su caracter



silvestre —no cultivada, no deseada, no cuidada— lo que la hace fuerte. De ahi la
resiliencia que puede observarse en la Gltima columna. El movimiento ha sido clave
y emblemético en esta transformacion. Sostenemos que tal capacidad de transfor-
macién al saberse Otrxs, en el encuentro con Otros, es una de las caracteristicas
mas deseables en las habilidades interculturales.

Si la transformacion est4 ligada al soplo de vida, este se conecta con Eros. Los
fragmentos incluidos en el cuadro 3 dan cuenta de cémo el diente de ledn es el leit-
motiv para relatar una experiencia amorosa que, si bien es pasajera (lo efimero de
esta flor es importante por ello), deja la huella de una vitalidad en que la persona se
encuentra en un estado de enamoramiento que le concede fuerza para permanecer
transforméndose en el mundo.

Cuadro 3. “Historias del encuentro: diente de le6n”. Imagenes del deseo y del amor erdético,

platénico, carnal, etcétera

Rubén fue un amor platénico, que se desvaneci6 con el viento como un diente de ledn. Jests fue un
amor platénico, que se desvanecié con el viento como un diente de leén.

Encima de esa “luna” habia una especie de alfombra voladora color de los cerrillos y en la parte
interior habia una sandia partida a la mitad que derramaba besos apasionado a una guitarra con

manos, encima de una escultura de hierro.

Ahahaha... si claro, alrededor de mi estaban jardines con flores y un chingo de dientes de ledn.

Este hogar fue hermoso, un espacio donde crecer, aprender, sentir y vivir el amor.

Fuente: elaboracién propia.

Esta capacidad comunicativa interrelacional es también una capacidad intercultu-
ral que, en este caso, se logra a través de estrategias did4cticas.

“Historias no humanas”

La estrategia didactica consistente en invitar al/a escribiente a relatar desde un
acuerpamiento no humano, sino desde materializarse en una rata o en una paloma,
permitié dar cuenta de cémo se vive la vulnerabilidad del cuerpo humano a partir
de la crisis de salud, como en el siguiente fragmento, donde la animalizacién per-
mite la correspondencia con un animal con el cual se puede experimentar:
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En ese momento me senti una rata que habian utilizado para que este médico practicara
la cirugfa, acorralada en un rincén, abierta del vientre, inmévil y con mucho miedo espe-
rando tener una oportunidad de salir de esa situacién, pensando que vendria después,
que oportunidad podria tener de recuperar nuevamente su estado normal, pero el terror
era mayor al verse acorralada sin poderse mover y correr a esos lugares donde solo ellas

pueden refugiarse. Pero le era imposible moverse. *Indefensa* (Rubén, 72 afios).

Escribir desde un cuerpo animalesco también permitié denunciar la vulnerabilidad
del cuerpo sexodiverso que es susceptible de ser violentado en un contexto hetero-
normativo homofdébico:

A ese lugar el trio aquel me fue a alcanzar. Empezaron los hostigamientos. Intentaban
violarme y me decian toda clase de procacidades. Alcancé a tirar algunos golpes, pero
yo estaba demasiado cansado del dia. Finalmente me rendi y empecé a ser golpeado sin
piedad, cuando de repente vi un agujero en la tierra y pensé que era mi Gnica escapato-
ria. Mi cuerpo empezd a dejar de ser deseado por esos individuos para volverse repudio,
pero me hice pequeno, mi piel cambid, mis brazos y manos cambiaron a patas, ahora
tenia 4 extremidades, dejé de ser lampifio, tenia bigotes y mis orejas crecieron, ya no era
humano, ahora era una rata. iSi, una rata! Uf, eso me permitié escapar de mis agresores

y fui hacia ese agujero. No volvi a salir de ahi hasta que amaneci6 (Arturo, 62 afios).

Escribir desde el ser rata permite una autootrificacién que facilita la expresién de
algo usual para estos cuerpos sexodiversos; tal es la vulnerabilidad ante un velado
caso de hostigamiento —posiblemente sexual—:

Gotas de sangre se esparcieron en el suelo, al observarlas un pequefio ser corria presu-
roso pegado a las paredes de las casas, lo segui con la mirada, pero de repente yo era
quien corria a ras del suelo, no podia detenerme, me daba cuenta de que mis extremida-
des eran demasiado delgadas, {por qué estaba cubierto de pelo? iEra yo la rata! Buscaba
proteccién, tenia miedo. {De qué huia? Siendo tan vulnerable, percibi la incertidumbre
de la vida. En un momento todo es diferente. Corria, corria, unos colmillos atravesaron
mi cuerpo, habia sido atrapado por un felino. Al momento de entregarme y no visualizar
alguna salida, me encontré abrazado por el amado, quien habia limpiado mis heridas y

me envolvia con su corazén (Jesus, 68 afios).



Si en las “Historias del encuentro” hemos visto cémo ha sido posible una trans-
formacidn, el acuerpamiento en una paloma, dada su simbolizacién, produce un
efecto similar al del diente de leén en contacto con el viento: la posibilidad de cam-
biar para bien, de ser aceptadx, de encontrarse con semejantes. El viento es el sim-
bolo de esa posibilidad ofrecida por asociaciones como las que propicia la Casa de
Dia Vida Alegre:

Qué raro, tampoco me di cuenta de lo que pensé que eran mis manos en realidad eran
dos hermosas alas. Las extendi en toda su plenitud y me parecieron hermosas. No me
imagine que me fueran a gustar tanto mis alas y todo mi cuerpo. Me senti més ligero

(Omar, 59 anos).

A mi, como paloma, me pareci6 un lugar en el cual me sentia confiada de que nadie me
podria hacer algtn dafio. Pues muchas veces en otros lugares nos apedrean y corren
por lo sucio que dejamos, y sin ponerse a pensar en que podemos hacer mas bien que
mal. Yo soy un animalito inofensivo que nunca te haria ningtin dafio. También repre-

sento la paz que ojala existiera en todo el mundo (Ana Laura).

Estos fragmentos comprueban la efectividad autonarrativa identitaria de las técni-
cas que les fueron propuestas a Ixs participantes. Al igual que en las “Historias del
encuentro”, se dieron narrativas de metamorfosis que permitieron experimentarse
como Otrx desde un nivel sensorial y anatémico, es decir, desde una ecosomaes-
tética.

“Escrito colectivo historia humana Vida Alegre” del grupo “Historias humanas”

Finalmente, dentro del cuarto grupo de historias, “Vida Alegre”, la casa, “un segundo
hogar de aceptacién” se corporaliza, adquiere corporeidad en el relato colectivo.
Dado que acoge miltiples vidas, el colectivo recurre al uso de la “x” como estra-
tegia contestataria para el binarismo sexo-genérico y lo mismo se presenta como
antano: “.Rubio, ojos azules, pelo andulado?” que ahora: “alguien de tez morena
clara, facciones finas, ojos cafés claro. De labios rojos como la grana y cabello lacio
que cae sobre su frente como fleco”. Se trata de un cuerpo geronte “72 afios, pelo

cano [...] Un cuerpo con musculos flacidos. Una cara con arrugas y manchas en la

39



40

piel, poco pelo y ojos sin pestanas”. Sus nombres son mdltiples, porque son espejo
de la diversidad: “Fue nombrado: Alfie, Juan, Arturo, Ana Laura, Jests, Rubén,
Erick, Omar, Virginia, Korina”. La localizacion de la casa obedece a la realidad,
pero el relato se ubica en un futuro préximo inmediato —2027— donde el planeta
sufre el cambio climatico y “le quedan 100 anos a lo maximo”.

Vida alegre es un cuerpo deseante desde la juventud hasta este punto de la
vejez que ha vivido “iniciéticos besos, caricias, emotivos sentimientos” y “pide tocar
otro cuerpo semejante y a la vez tan distinto y distante”, un cuerpo que toma “con-
ciencia de mi sex appeal para ahora lidiar con mi chochez”. Se trata de un cuerpo
“homo-bi-trans-inter-heterosexual” que transita desde el closet: “Hoy saldria del
pequefio cléset [...] echadx de casa por atex, drogadictx y sexual” hasta la resisten-
cia: “Entro a otros clésets, mas grandes, en ocasiones mas alegres donde convivir
con otras personas que también sienten y piensan asi”, y la disidencia: “Lucha. La
propia lucha por la vida, por el deseo de crecer y desarrollar los sentidos, por dar
gracias. Lucha por ser incluidx, por ser parte de...”

Como puede observarse a lo largo de esta explicacidn, la autonarrativa fluc-
taa entre el uso de la primera y la tercera personas pronominales, oscilando en
movimientos de Mismidad y Otrificacién posibilitados por la escritura. Pudimos
comprobar cémo, desde lo que pudiera parecer “narrativas corporales de la coti-
dianidad” (Méndez Montoya, 2022 p. 142), las estrategias de corte intercultural
y ambiental elegidas dieron como resultado que a partir de lo anodino —“una per-
sona X”, “una de las pelotas” (frases consignadas en “Historias del encuentro”)—
viven procesos de autoidentificacidon que posiblemente elevan su autoestima, sobre
todo cuando se relacionan con un hélito de vida que puede interpretarse que tiene
cierta carga extramaterial, es decir, trascendente.

Por un lado, consideramos que persiste un “deseo de seguir siendo” (Arribas,
2021, p. 57) un cuerpo abyecto, pero, al fin y al cabo, uno que le hace frente a la
“somaticidad cotidiana de las sociedades, e incluso muestran su absurdo y sinsen-
tido” (cfr. Méndez Montoya, 2022, p. 142). Siguiendo a Méndez Montoya, estamos
pues ante una afirmacion politica que se da “en medio de la negacién del cuerpo”
(2022, p. 131). Se trata de cuerpos en resistencia, que se saben con el potencial de
subvertir y de resignificar lo cotidiano. Estas estrategias de interculturalidad para
relacionarse con el entorno ambiental son congruentes con una hermenéutica cuir.



LAS BONDADES DE LA METODOLOGIA

Desde las pedagogias cuir, la dinamica de los métodos biograficos utilizados nos
permite expresar el cuerpo LGBTI+ (geronte) y comprender su emergencia como
un cuerpo material y simbdlico de teorias, practicas y saberes cuir, con capacidad
de indagar en lo inestable, cambiante y fronterizo de las nociones clésicas del ser y
del conocer. Las técnicas utilizadas visibilizan que los participantes se expresan a
si mismos como cuerpos transgresores de lo normativo y de lo naturalizado de la
vida en general. La dimension biografica permite generar transformacién —es decir,
educar—, como parte de un proceso vital inscrito en el cuerpo (afectivo y performa-
tico) de estas subjetividades. Es desde estos cuerpos LGBTI+ que histéricamente se
puede llegar a construir y proponer otros modos posibles de existir.

A través de estos relatos auobiograficos y autoficcionales, Vida Alegre deja en
claro que somos una especie que cuenta historias; es en la atencion a estas otras his-
torias disidentes que podemos reaprehender nuestra realidad en el urgente contexto
de la crisis socioambiental. Es posible, por lo tanto, aseverar que las técnicas narra-
tivas empleadas produjeron competencias interculturales cognitivas, actitudinales e
instrumentales que permitieron generar protagonistas de la historia LGBTI+ moderna
que buscan seguir luchando dignamente por derechos y libertades. Con tan solo
lapiz y papel, se erigieron como portadorxs de innumerables conocimientos, prac-
ticas y actitudes, generando relatos de cuerpos que, por lo comin, son totalmente
invisibilizadxs por la ciudad y sus ecologias, discriminadxs también por su edad.

La perspectiva socioemocional permitié general empatia, sensibilidad, curiosidad
y apertura hacia lo diferente. Esta metodologia autobiografica y autoficcional cuir
buscé fantasear en torno a un mundo mas-que-humano en la ciudad, donde, a través
de narrativas corporales, los sujetos se encontraron con una naturaleza rara, torcida e
inimaginable: la urbana. A través de estas narrativas, nos adentramos a un mundo
mas-que-humanx que reconoce lo cuir de nuestros encuentros, y en donde el didlogo
sobre la propia existencia y su entendimiento en colectividad permite el encuentro con
“formas ‘muy otras’ de estar, ser, pensar, hacer, sentir, mirar, escuchar, teorizar,
actuar y convivir” (Catelli y Lucero, 2012, p. 370), desde un encuentro propiciado
desde la interculturalidad. Al triangular estrategias biografico-narrativas con feminis-
mos y teorias cuir, desde una perspectiva externa, puede afirmarse que el Taller
Ciudad, Memoria y otras Naturalezas ha abrazado y dado sostén a quienes estan “rea-
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lizando resistencias que no pueden concretarse en soledad”, en un acto de “acuer-
pamiento” (Gamba y Diz, 2021, p. 236). Més aan: siguiendo a Méndez Montoya,
podemos aseverar que Vida Alegre y este Taller han generado una “alianza imprede-
cible” a través de un “acuerpamiento performativo cuir” para “procurar una vida mas
habitable, sobre todo para las personas y los grupos mas precarizados” (2022, p. 128).
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REFLEXIONES EN TORNO AL USO DE BIOGRAMAS
EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA CON ENFOQUE
INTERCULTURAL

Ma. DEL CARMEN R1VERA OLVERA
ALEJANDRA MONSERRAT MARTINEZ MERLIN

RESUMEN

Los métodos biogréficos permiten mirar las trayectorias y vivencias de las y los
sujetos de la educacién, asi como la manera en que estas se relacionan con sus
entornos primarios (familia, comunidad, etc.) imprimiendo huellas en sus identi-
dades. El uso de los biogramas posibilita la reconstruccién de una historia de vida
a partir de momentos especificos, desde los que es posible profundizar en otros
elementos presentes en ella: actores, emociones, repercusiones, interacciones e inte-
rrelaciones. La centralidad de los elementos que las personas identifican y nombran
como significativos aporta una visiéon emic que da cuenta de las realidades de cada
individuo, que a su vez entran en didlogo con la interpretacion del investigador o inves-
tigadora, abriendo paso a procesos donde la interculturalidad y la intertextualidad
estan presentes en casi todo momento.

Este capitulo, més que una guia sobre el uso de los biogramas, es una reflexion
sobre las potencialidades y las limitaciones que hemos encontrado en su imple-
mentacién en una investigacién comparativa realizada en dos universidades del
estado de Oaxaca, enfocada en las trayectorias formativas universitarias de jovenes
indigenas. Por el tipo de aproximacion y de resultados obtenidos, valdria la pena
considerar su aplicacién en investigaciones realizadas en espacios caracterizados
por la diversidad.
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NUESTRO LUGAR DE ENUNCIACION

Partimos del pensamiento que entiende a la investigacién como un proceso para
crear conocimiento. Es decir, como un camino, entre varios, que nos acerca a la
comprension profunda y contextual de las diversas realidades y entornos sociocultu-
rales. Entendemos que las ciencias sociales y humanas no estudian personas, sino
las construcciones sociales directas, de primer orden (Massé, 2010, p. 102), que
estas tienen acerca de sus vivencias cotidianas, tales como percepciones, interpre-
taciones y significados. Por ello nos inclinamos por la investigacién cualitativa,
porque buscamos las razones y los sentidos de las maneras de ser, estar, pensar y
sentir de las personas y las comunidades con quienes investigamos, disefiando las
rutas metodoldgicas que consideramos més adecuadas y pertinentes de acuerdo
con las particularidades de cada contexto. Este enfoque nos convoca a observar de
cerca, a preguntar e interactuar para poder interpretar desde (y si es posible con)
los sujetos desde su propia experiencia y mirada. Esto implica un esfuerzo por
poner en juego todos nuestros sentidos para saber escuchar y ver, para acercarnos
a aquello que los sujetos nos estan queriendo decir no solo con sus palabras, sino
también con sus silencios, gestos y acciones (Schettini y Cortazzo, 2015, p. 16).

En nuestros casos, investigar ha sido un proceso de auto(re)conocimiento y de
dejarse ser, pensar y sentir con otros, en el que nuestra experiencia como cola-
boradoras de una universidad indigena intercultural' nos implicé ser parte de las
dindmicas comunales que en ese espacio se desarrollan. Experimentamos la vida
en esta institucién desde el ‘nosotros’, como una invitacién a ser parte no solo
de la comunidad universitaria, sino también de la que alberga a la institucién, lo
que nos permitié formar vinculos importantes con compaieros de trabajo, estu-
diantes y miembros de la poblacién, a quienes pudimos conocer a través de los
procesos formativos que acompanamos. Estas experiencias nos invitaron a vivir
la interculturalidad desde la manera propia en que se entiende y se construye en
este contexto; una interculturalidad que reconoce y celebra la diversidad cultural,
lingiiistica y epistémica, y que busca el encuentro entre los distintos para dejarse

! Nos referimos al Instituto Superior Intercultural Ayuuk (is14), localizado en la comunidad de Jaltepec
de Candayoc Mixe, en el estado de Oaxaca.



sorprender e incomodar, para cuestionar criticamente y para imaginar y construir
desde el ‘nosotros’ aquella educacion que queremos.

Desde esta experiencia y panorama, hemos asumido nuestro rol como inves-
tigadoras no indigenas, con compromiso y responsabilidad ética frente a los
estudiantes con quienes hemos colaborado, pues entendemos que se trata de un
proceso que excede la consideracién de cuestiones como el consentimiento y la
confidencialidad individual, y que conlleva una serie de responsabilidades que van
desde el modo de proceder, de ser persona buena (Smith, 1999, pp. 167-168), hasta
los compromisos que hemos asumido con nuestros trabajos.

EL BIOGRAMA COMO METODO DE RECOLECCION DE DATOS

El biograma es un instrumento de investigacién que busca acceder a la complejidad
subyacente a una trayectoria de vida. Se trata de un artefacto que recoge la expe-
riencia de la persona a través de los hechos vitales que esta decide relatar y desta-
car de su pasado para explicar o dar sentido a su identidad en el presente. Dado
que es una herramienta biografica, explora los significados subjetivos individuales,
al mismo tiempo que permite abordar los sentidos colectivos, socioculturales y
contextuales, en los que se enmarca la experiencia vital de una persona (Segovia,
Martos y Martos, 2017, p. 84).

Como su nombre lo indica, el biograma es una representacion grafica o esque-
matica de aquellos sucesos, etapas o elementos que el sujeto considera clave para
explicar quién es o quién ha sido a través del tiempo, los cuales se ordenan bajo
una légica que hace posible su profundizacioén y su entendimiento. En sus formatos
mas basicos, este puede consistir en una tabla conformada por dos columnas, una
que enmarca la base cronoldgica y otra que describe los eventos suscitados; y pue-
den afadirse otras que profundicen en dimensiones de interés para el investigador.
Aunque generalmente se trata de una tabla, también puede adquirir otras formas,
dependiendo de la creatividad del investigador y del colaborador.

Como parte del enfoque de investigacién biografico-narrativa (Pujadas, 1992;
Sanz, 2005; Bolivar, 2006), el biograma se construye principalmente a partir de
eventos trascendentes en la vida de alguien, por lo que la memoria juega un papel
fundamental en el proceso de reconstruccién de las historias que dan cuenta del

49



50

Yo. Al respecto, Fernandez (2022, p. 11) menciona que, al recordar, lo hacemos
de forma selectiva, evocando aquello que nos permite entender mejor nuestro pre-
sente; recordamos a grandes rasgos y a través de la experiencia de narrar, recons-
truimos los episodios o sucesos a los que hacemos alusién. Para Bourdieu (2011,
pp. 75-76), tratar la existencia como una historia implica un esfuerzo por dar cohe-
rencia y sentido a la vasta gama de vivencias; es ordenar y conectar una serie de
hechos o de acontecimientos para hacer inteligible el pasado, que se hace accesible
a nuestra comprension, sobre todo a través de la relacion causa y efecto.

De esta manera, el biograma funciona como un mapa que integra los distintos
relatos evocados por el actor a peticién del investigador. Permite relacionar los
diversos momentos, circunstancias, espacios, tiempos, personas u objetos que han
sido significativos para ser quien se es en la actualidad. Ademas, su organizacion
esquematica facilita hacer interrelaciones importantes para el proceso de interpre-
tacién y para ir identificando las intenciones y motivos que pueden haber influido
en la decisién del actor en cuanto a contar una historia determinada y no otra
(Segovia, Martos y Martos, 2017, p. 85).

En este sentido, trabajar con datos biograficos es una labor fundamentalmente
interpretativa, no solo para quien investiga sino también para quien narra. Esto
implica considerar que, cuando el actor cuenta los episodios de su vida, tiene lugar
una apropiacién personal de la historia que responde al contexto en el que esta es
enunciada. Esto significa que existe un margen de libertad que le implica al actor
asumir una posicién ética, consciente o no, frente a la decisién de destacar o de
silenciar determinados aspectos de su vida, dependiendo del efecto que espera pro-
ducir en sus destinatarios. Por ello, el biograma resulta ttil en el ordenamiento y la
develacién de los sentidos que pueden estar contenidos en todo lo compartido por
el actor, lo cual esta cargado de una riqueza subjetiva, que es a la vez social, pues
son los individuos los que encarnan el saber y la experiencia colectiva al producirla,
sufrirla y gozarla (Cornejo, Mendoza y Rojas, 2008, p. 31).

Es tarea del investigador usar el biograma de la forma mas adecuada segin las
necesidades del tema y del desarrollo que el proceso de investigacion esté teniendo.
Al respecto, este instrumento presenta la ventaja de ser flexible, pues su planea-
cidn y construccidén grafica pueden elaborarse de acuerdo con las dimensiones de
interés (categorias, items, preguntas, etc.) y su uso puede cumplir con propdsitos
distintos, segin la etapa en que se aplique, ya sea para la construccién de datos y/o



para el ordenamiento y el anélisis de los mismos. Asi, dependiendo del momento en
que se implemente, el biograma puede ser una herramienta de entrada para explo-
rar la vida del sujeto, o bien un instrumento para focalizar un 4mbito especifico a
partir de otros datos construidos y analizados previamente.

En cuanto a su construccién, la cronologia de los eventos puede ser establecida
por el sujeto de investigacion o ser guiada por el investigador. En el primer caso,
se requiere tener al menos uno o varios acercamientos previos con el actor para
conocer su historia y elegir conjuntamente aquellos momentos en los que se pro-
fundizara. En el segundo, es la persona que investiga quien va sefialando la ruta a
seguir. En ambos casos se mantiene el papel central del actor y la relevancia de su
subjetividad, aunque con distintos grados de direccionalidad por parte del inves-
tigador. Sin embargo, incluso en el uso méas exploratorio de este instrumento, es
necesario que se ponga al sujeto en contexto para que comprenda las razones de su
elaboracién y el procedimiento a seguir.

En cuanto a los biogramas que son planeados a partir de momentos previos
de acercamiento con el actor, generalmente son construidos a través de distintas
fases y de forma mas colaborativa (Mas, 2007). Estos tienen como punto de par-
tida la elaboracion de relatos de vida o el uso de otras técnicas de investigacion,
tales como diferentes tipos de entrevistas. Asimismo, los datos pueden ser nutri-
dos recurriendo a diversas fuentes como documentos personales (cartas, diarios,
anotaciones) o a las propias notas y observaciones de campo (Cruz, 2021). De esta
manera, los datos obtenidos durante esta primera aproximacion seran esquemati-
zados para después volver a reflexionar sobre ellos de forma conjunta con el sujeto
de investigacion.

Por otro lado, debido a que se trabaja fundamentalmente con la memoria, a
través del biograma también es posible abordar creativamente distintos elementos
de significado en la vida de una persona. Xavier Mas (2007, p. 2) destaca la posibi-
lidad de construir datos biograficos a través de esta técnica invitando a los sujetos
a tener en cuenta sensaciones visuales, olfativas, auditivas o tactiles, asi como a
proponer metaforas o hacer asociaciones simbdlicas sobre su pasado con objetos,
palabras, lugares, etc. Se trata de explorar la historia de vida mas alla de lo estric-
tamente racional y de incluir todo aquello que tenga una consideracién especial
para el actor en la comprension de su propia trayectoria, también desde los ambitos
afectivo y emocional.
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RECUENTO DE UNA EXPERIENCIA CON EL USO DEL BIOGRAMA?

La experiencia relatada en este documento deriva de una investigacién etnogrdfica
colaborativa (Lassiter, 2005) doblemente reflexiva (Dietz, 2012), que tuvo como
propésito comparar las trayectorias formativas de diez estudiantes indigenas ads-
critos a dos licenciaturas relacionadas con la educacion, en dos universidades oaxa-
quenas: una intercultural y una convencional (Mato, 2018). Mediante la compara-
cién de experiencias, se buscaba identificar los elementos con mayor trascendencia
en la reconfiguracién de las identidades de los estudiantes en su paso por la uni-
versidad. El tipo de analisis previsto para esta investigacién fue la Teoria Funda-
mentada (Trinidad et al., 2006), por lo que el trabajo de campo inicié a partir de la
observacion participante (Bertely, 2000) en distintos espacios de ambas universi-
dades y, luego de algunas conversaciones informales con distintos actores, se des-
plegd una guia de entrevista basada en temas que emergieron en estos encuentros
y en algunas categorias extraidas de los objetivos de investigacion. La primera guia
tenia como propdsito conocer a los colaboradores, de dénde venian, si hablaban
alguna lengua (rasgos identitarios), su trayectoria escolar previa, las experiencias
mas destacadas de su trayectoria universitaria, los saberes adquiridos en esta etapa,
las relaciones que habian entablado en la universidad y la trascendencia de todos
estos elementos en su identidad actual, asi como los planes que proyectaban al
egresar (aspiraciones futuras).

De esa primera ronda de entrevistas se identificaron algunos momentos cen-
trales en las trayectorias de los diez estudiantes y, a partir de ello, se elabord una
guia de entrevista episodica (Flick, 2000) que se centraba en tres momentos prin-
cipales: la conclusién de la educacién media superior y la decisién de continuar o
no estudiando, el proceso de ingreso a la universidad y, el altimo ano, con mirada
retrospectiva de la formacién universitaria, y futura con respecto a sus planes de

2 La experiencia relatada en este capitulo deriva de la tesis doctoral Transformaciones identitarias en
las trayectorias formativas universitarias de estudiantes indigenas: experiencias de estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la uajo y la Licenciatura en Educacion Intercultural del
1sIA, realizada en el Doctorado en Investigacion Educativa de la Universidad Veracruzana (uv) y en el
marco del proyecto de investigacion Indigeneity and Pathways through Higher Education in Mexico/
Sendas y trayectorias indigenas en la educacién superior mexicana, dirigido por la Universidad de Bath
en Inglaterra, y codirigido por la unaMm y la uv en México, con el patrocinio del Economic and Social
Research Council (grant ES/S016473/1, Londres, Reino Unido).



vida a corto y a mediano plazos. Aunque el enfoque de esta entrevista eran estos
tres momentos, en cada caso se afadieron preguntas relacionadas con los relatos
de cada colaborador, con la intencién de que el didlogo fluyera de un modo maés
natural, permitiéndoles expresarse y orientar la conversacién hacia los aspectos
que consideraran més relevantes. Adicionalmente, y tomando en cuenta que parte
importante del estudio tenfa que ver con las identidades, se solicité a cada estu-
diante compartir una fotografia suya, acompanada de una breve presentacién de
si mismos con la informacién que ellos desearan destacar. Se les indicé que la
imagen deberia hablar de quiénes eran, pero no era necesario que su rostro fuera
visible. Las fotografias obtenidas fueron variadas, pero todas daban cuenta de, por
lo menos, alguna aficién que los jévenes tenian. Esta estrategia se conoce como
fotovoz (Wang, 2001), y es un buen complemento para las investigaciones etnogra-
ficas porque permite profundizar en las narrativas de los colaboradores, al mostrar
informacion sobre si mismos que pudiera obviarse mediante otras estrategias al no
ser consideradas previamente por el investigador.

Luego de esas dos rondas de entrevistas y de la recoleccién de la fotovoz de
cada estudiante, se efectud una codificacion abierta (Trinidad et al., 2006), en la
que se identificaron seis categorias y 27 subcategorias. Posteriormente, se realizd
una matriz causal para explicar las conexiones entre estas. Mediante este proceso de
codificacion axial, se identificé la categoria central: trayectoria formativa universi-
taria, que permitia conectar todas las otras categorias, incluso las que particulari-
zaban el tipo de universidad y el contexto. Finalmente, a través de una codificacion
selectiva, el nimero de categorias se redujo a cuatro (rasgos identitarios, trayectoria
escolar, universidad y relaciones interpersonales) y las subcategorias a 22. A partir
de esta clasificacion, se desprendié una Gltima guia de entrevista semiestructurada,
enfocada en la recuperacién de informacién relacionada con las nuevas categorias
que hubiera podido omitirse en encuentros anteriores.

Las entrevistas y la fotovoz facilitaron la identificacién de cinco momentos impor-
tantes en la trayectoria: 1) la eleccién de la licenciatura a cursar y la universidad,
2) tramites necesarios para el ingreso, 3) la mudanza y separacién del hogar fami-
liar, 4) las primeras impresiones de la universidad, 5) el Gltimo ano, las perspec-
tivas a futuro y la mirada retrospectiva de la etapa universitaria. Esta seleccion se
presentd en los foros intersaberes (Dietz y Mateos Cortés, 2020), realizados con
grupos completos de estudiantes de dltimo afio en cada universidad. A través de
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estos foros se buscaba incrementar la doble reflexividad (Dietz, 2012) presentando,
en un primer momento, el anlisis de los datos, seguido de una ronda de discusién
y, finalmente, la ilustracién de la trayectoria universitaria que se realizé en grupos
pequenos, obteniendo un total de 12 dibujos en ambas instituciones. En las discusio-
nes, los estudiantes hablaban sobre un momento de crisis que los llevé a considerar
la desercion, seguido de un evento que les motivé a permanecer. Se considerd tam-
bién agregar un dltimo recuadro enfocado en los aprendizajes mas relevantes para
los estudiantes durante esta etapa. Asi se conformé el biograma, con ocho filas que
recuperaban los ocho momentos clave, y cuatro columnas que contenian la descrip-
cién de los eventos, los elementos centrales en la narracion (lugares, personas, etc.),
los sentimientos o emociones que detond y la forma en que esto propicié cambios
en la persona que los experimentd. Aunque el formato empleado en este trabajo fue
disenado por la investigadora, es, en realidad, producto de reflexiones individuales y
colectivas, acentuando el aspecto colaborativo de la investigacion.

Si bien los biogramas fueron el dltimo instrumento aplicado, permitieron pro-
fundizar en las narrativas y sentipensares recuperados a partir de las entrevistas y
de la fotovoz, asi como observar como cada uno de los colaboradores centraba la
experiencia en distintos elementos que consideraba importantes y que conectaban
con su identidad. Una de las principales razones por las que se integré el biograma
en esta investigacién fue la necesidad de homologar las tan diversas experiencias
que se reportaron en las entrevistas. La integracién de las columnas referentes a
los contextos, los sentimientos y la repercusién de los eventos en las identidades
posibilité entender, desde la perspectiva de los propios actores, cdbmo cada uno
experimenta y resignifica cada momento de su vida de manera distinta.

Al momento de la aplicacién de los biogramas, el trabajo de campo estaba prac-
ticamente cerrado; sin embargo, se mantuvo comunicacién via telefénica con los
estudiantes, por lo que los formatos se compartieron en un archivo Word, via Whats-
App y correo electrénico, con una nota de voz detallando las instrucciones y una
caratula con detalles y ejemplos de llenado. Adicionalmente, se brindé acompana-
miento a distancia y los formatos se recuperaron en menos de una semana.

Comparar las vivencias concentradas en los biogramas permitié constatar la
trascendencia de los momentos clave en la reconfiguracién de las identidades de
los estudiantes, identificando emociones y actores en comtn centrales en las viven-
cias y aprendizajes, asi como factores relevantes para la toma de decisiones. En



el siguiente ejemplo (véase el cuadro 1) pueden apreciarse los testimonios de dos
estudiantes de la universidad convencional, Palacios y Roci, en torno a las dificul-

tades que se presentaron durante su trayectoria formativa universitaria.

Cuadro 1. Extractos de los biogramas de Palacios y Roci

Momento:
La(s) piedra(s)
en mi zapato
(Los momentos

Lo mas
importante:
Lugar, momento
especifico o

Sentimientos o
sensaciones que

Su repercusion
en mi persona o

Biograma 1
La trayectoria
universitaria

de Palacios

problemas que se
enfrentan son la
alimentacion o el
recurso econémico,
y son los principales
factores por los que
los alumnos dejan la
escuela. Siento que
lo més dificil que
pasé fue el no tener
dinero para irme
alaescuelay, en
algunas ocasiones,
pedir prestado para
comprar material y
demés cosas que nos
pedian en la escuela.

mis papas, y mis
tios, y con su
apoyo siempre
sali adelante. De
igual manera,

fui becario con
un programa de
alimentacién en la
escuela para que
no descuidara mis
estudios.

diversos motivos,
quizés no iba a
poder concluir mi
licenciatura.

mas dificiles...) Descripcion personaje clave provocd mis decisiones
Como todo Las personas que | Me llegué a Esto me ensefié a
estudiante fordneo, | siempre estaban sentir muy triste, | nunca rendirme
los diversos para mi fueron porque por por lo que quiero

lograr, a nunca
desertar de mis
suefios, ya que
siempre estara
alguien que cree
entiyenlo

que eres, y que
ademas de ser
buena persona,
eres un buen ser
humano.

Biograma 2
La trayectoria
universitaria
de Roci

La economia quizas
para algunos viajes,
por materias,
dinero para
algunos materiales,
pasajes, situaciones
familiares que
surgieron.

Las personas
clave fueron mi
familia y amigos,
porque de una u
otra forma eso te
motiva.

Me senti triste,
con &nimo bajo,
confundida.

A veces las cosas
se mezclan como
situaciones
familiares, con la
escuela o se dan
algunas ocasiones
dificiles, pero

de nuevo vi

que superé
situaciones
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(continiia)

Momento:
La(s) piedra(s)
en mi zapato
(Los momentos
mas dificiles...)

Descripcion

Lo mas
importante:
Lugar, momento
especifico o
personaje clave

Sentimientos o
sensaciones que
provocd

Su repercusioén
en mi persona o
mis decisiones

Biograma 2 dificiles y podia
La trayectoria hacerlo y tenia
umverszta'rta pruebas de ello,
de Roci

asi que superé
poco a poco esas
piedras en el
camino.

Fuente: Rivera Olvera, 2024.

Como puede leerse, los problemas reportados por estos dos estudiantes se relacio-
nan principalmente con dificultades econémicas. No obstante, a pesar de las dife-
rencias de edad, género, origen, y de particularidades de cada vivencia, se observan
elementos transversales que, de cierto modo, condicionan la experiencia relatada y
posibilitan la comparacién entre sucesos, emociones y, en este caso, aprendizajes.
De igual manera, permiten apreciar la relevancia de las familias en este y en la
mayoria de los otros momentos concentrados en estos biogramas.

En lo concerniente a la universidad intercultural, lo relatado por Yutzil y Yara
(véase el cuadro 2) respecto a las dificultades se centra, principalmente, en conflictos
interpersonales suscitados en la institucion, evidenciando que un gran porcentaje de
estos tienen relacién con aspectos culturales (oNu, 2024). Este tipo de situaciones
son casi inevitables en contextos de multiculturalidad, sobre todo cuando las perso-
nas no han aprendido a convivir con la diversidad (Nina Estrella, 2013).

A través de las experiencias individuales y de las subjetividades de estos estu-
diantes, fue posible aproximarse a la dimension social en la que se enmarcan luga-
res, elementos y problematicas comunes, como la familia, la comunidad, la eco-
nomia, la discriminacion, sus autopercepciones, sus horizontes de sentido (Lopez,
2010) que, en gran medida, son determinantes en el modo en que transitan por
esta experiencia. La diversidad contenida en los biogramas es evidente, no solo en
la variedad de sujetos y de experiencias, sino en las propias formas de relatarlas. De



Cuadro 2. Extractos de los biogramas de Yutzil y Yara

Momento:
La(s) piedra(s)
en mi zapato
(Los momentos
mas dificiles...)

Descripcion

Lo mas
importante:
Lugar, momento
especifico o
personaje clave

Sentimientos o
sensaciones que
provocd

Su repercusién
en mi persona o
mis decisiones

Biograma 8
La trayectoria
universitaria de
Yutzil

En primer lugar,
el contexto; me
costé mucho
adaptarme a mis
comparferxs en
general, vivir otra
cultura, aunque
no era novedad,
pero siempre hay
detalles.

Otra cosa era
que no lograba
controlar mis
emociones.

Intentar y seguir
conviviendo con
todos, seguir
construyendo mi
aprendizaje y a
ser buena persona
ayudando a otrxs.

Pero seguia la
inseguridad y con
pensamientos
negativos.
Costaba mucho
confiar en las

personas.

Después de un
tiempo, empecé
a conocer
compafieras que
pasaron a ser
buenas amigas,
ihasta hoy!, que
me inspiraron a
seguir adelante,
aparte de mi
familia.

Biograma 10
La trayectoria
universitaria de
Yara

Conflictos con los
compafieros de
clase.

Docentes y
amigos.

No sé, no me
interesaba

mucho tener
problemas con los
compafieros, pero
en nuestro grupo
siempre hubo
diferencias.

Siempre he sido
poco sociable,
entonces alejarme
y enfocarme en
mi ayudd.

Fuente: Rivera Olvera, 2024.

igual manera, es importante mencionar que parte de la informacién evidenciada
en estos extractos no puede ser comprendida en su totalidad si no se relaciona
con lo reportado por los estudiantes durante las entrevistas. Por ejemplo, Palacios
refiere a sus tios como personas importantes en su trayectoria porque vivié con ellos
durante los afios en que asistié a la universidad. Yutzil, por otra parte, habla de la
dificultad para controlar sus emociones porque, a causa de la separacion del hogar
familiar, mudarse a otro estado y un evento traumatico que experiment$ previa-
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mente a su ingreso a la universidad, sufrié depresion durante casi dos afios. Datos
como estos, que podrian parecer irrelevantes, cobran sentido y permiten dimensio-
nar lo que cada evento representa para quien lo experimenta.

Como se menciond lineas arriba, el tratamiento final de los datos se basé en lo
propuesto por la Teoria Fundamentada (Trinidad et al., 2006) y, después de trian-
gular métodos (entrevistas, biogramas, foros y fotovoz), datos y ambientes, se esbo-
zaron las trayectorias formativas de los estudiantes en cada una de las instituciones
estudiadas, retomando los elementos distintivos de cada contexto. Para esta Gltima
tarea, la informacién concentrada en los biogramas permitié una aproximacién mas
fiel a los sentipensares de los estudiantes en torno a cada evento sefialado, descritos
y elaborados desde sus propias reflexiones.

LA DIMENSION INTERCULTURAL DEL CASO AQUI EXPUESTO

Los espacios educativos, y en especial las universidades, se caracterizan por la diver-
sidad de sujetos que en ellas convergen; cada uno con sus formas de pensar, hablar,
mirar y entender el mundo, tal como se pudo apreciar en la seccion anterior. Se
trata de entornos favorables para el encuentro de identidades diversas, cada una
con sus propias experiencias de vida y bagajes socioculturales a los que, precisa-
mente, el biograma permite acceder. En el caso de esta investigacidn, el trabajo
realizado con estudiantes provenientes de distintos pueblos indigenas da cuenta de
una experiencia significativamente enriquecida por la diversidad cultural, lingiiis-
tica y de saberes.

Este panorama nos ha llevado a entender la interculturalidad como una situa-
cién relacional entre identidades, tanto individuales como colectivas, que compor-
tan repertorios culturales diferentes y caracteristicas de distintos tipos (étnica, lin-
glifstica, sexual, etaria, religiosa, etc.), que se forjan y se transforman en el tiempo,
dando lugar a la diversidad existente en nuestras sociedades, asi como a la confi-
guracion de formas particulares de percibirse, diferenciarse y significar a los otros,
que pueden desembocar en escenarios de contacto complejos y hasta de conflicto.
Desde esta perspectiva, la interculturalidad va mas alla del reconocimiento, el res-
peto y la tolerancia de la diversidad y de la diferencia, y presta especial atencién a
cbémo son las relaciones sociales que tienen lugar en distintos escenarios, buscando



su transformacién, para construir relaciones y condiciones de vida distintas, mas
justas y equitativas (Walsh, 2008, p. 140).

Aunque entendemos que la diversidad es un elemento de riqueza social y de
gran importancia en el &mbito educativo, precisamente el pensamiento intercultu-
ral en el que nos posicionamos senala la necesidad de comprender y de cuestionar
la situacién en la que cada persona y cada grupo se encuentran en un contexto
determinado. Nos invita a mantener un pensamiento critico que constantemente
cuestione por qué las personas y las comunidades son concebidas y tratadas de
ciertas formas. En este caso especifico, la mirada intercultural nos ha llevado a
considerar el lugar que los pueblos indigenas han ocupado en el contexto social,
histérico y contemporaneo de nuestro pais, en el marco de una historia condicio-
nada por los procesos de conquista, colonizacién y, posteriormente, de formacion
del estado nacién mexicano. Esta concepcion sobre lo intercultural, “amplia, rela-
cional y situacional” (Dietz, 2019, p. 47), nos obliga a comprender la manera en
que cada nacién ha generado los mecanismos de construccién de identidades y de
alteridades que, en el caso mexicano como en el de otros territorios latinoamerica-
nos, se ha expresado a través de conceptos como el de raza (Segato, 2007, p. 73).

En este sentido, el enfoque intercultural aplicado al biograma también ha tenido
la intencién de entender cémo la categoria de lo indigena ha permeado las expe-
riencias particulares de vida de los estudiantes, asi como sus trayectorias educativas,
sobre todo teniendo presente lo que esto puede significar en cuanto a situaciones
estructurales de desigualdad, racismo, discriminacién y marginacién que histo-
ricamente han condicionado la experiencia colectiva de estos pueblos. Al mismo
tiempo, el uso del biograma desde este enfoque permite cuestionar el pensamiento
esencialista que homogeneiza las identidades indigenas y que invisibiliza la gran
diversidad existente entre las diferentes etnias y dentro de estas, pues, justamente,
permite un acercamiento profundo a las singularidades que cada vida presenta de
acuerdo con las diferencias de edad, orientacién sexual, creencias religiosas, clase
social, etcétera.

Por otra parte, como investigadoras no indigenas, nuestro posicionamiento en
el pensamiento intercultural también ha exigido de nosotras reflexionar sobre el
modo de proceder en la investigacidn, pues, al estar en contacto con estudiantes de
origenes diversos, hemos tratado sobre todo de cuestionar nuestros propios para-
digmas epistémicos y axiol6gicos, reconociendo que no hay formas tinicas ni supe-
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riores de conocer ni de manifestarse el conocimiento. Esto implica un esfuerzo por
relativizar lo propio para poner en duda sesgos etnocéntricos (Dietz, 2019, p. 58)
ante circunstancias de convivencia cotidiana, para pausar prejuicios y estereotipos
que esencializan las identidades, la propia y la de los otros, que en este caso corren
el riesgo de quedar eclipsadas bajo el adjetivo de lo indigena y que pueden seguir
generando formas limitadas de relacionarnos.

En general, se trata de poner en practica las competencias interculturales (Dietz,
2019) a través de las que este enfoque se vehiculiza. Sin embargo, a estas afadi-
mos la experiencia de la comunalidad,’ que como personas no indigenas enten-
demos como pensarse desde el nosotros, donde cada accién personal tiene un
impacto en la vida comunitaria, que se reproduce y se recrea a través de la con-
vivencia cotidiana, pero sobre todo en momentos-espacios (como el tequio y la
asamblea) donde se disputa el seguir construyendo, entre todos, la vida y la edu-
cacidén que como conjunto queremos perseguir. Asi, en el uso de los biogramas
también articulamos esta mirada, desde donde se entiende la importancia de la
historia personal como testimonio de la experiencia colectiva, donde el trayecto
de vida de alguien no es simplemente una historia mas, sino una donde otros
también se pueden ver reflejados y a través de la que se alberga una memoria que
es, a la vez, receptora y transmisora generacional de conocimientos y de signifi-
cados (Smith, 1999, p. 194).

REFLEXIONES SOBRE EL USO DE BIOGRAMAS
EN ESTA INVESTIGACION

El repaso de esta experiencia investigativa, asi como verbalizar cémo han sido nues-
tros procesos de incursién en la investigacién, nos ayudaron a identificar razones
y explicaciones para la realizacién del trabajo y para las decisiones metodolégicas.
El biograma, particularmente, nos permitié aproximarnos a las experiencias y los

3 La nocién de comunalidad hace referencia a la manera en que se vive y se organiza la vida en el caso
de distintos pueblos indigenas, en donde se concibe que la comunidad se construye a partir de la inter-
dependencia de todos sus integrantes, humanos o no, que se hallan en su territorio, y donde el trabajo

colectivo constituye una dimension fundamental para el bienestar y el goce comin (Martinez, 2015;
Maldonado, 2015).



sentipensares de los estudiantes con quienes trabajamos, a través de un formato
sencillo, de facil llenado, que puede retroalimentarse y profundizarse mediante el
contacto constante. Es particularmente importante para nosotras enfatizar en el hecho
de que, si bien la informacién obtenida proviene de experiencias individuales, da
cuenta de la memoria histdrica de los pueblos a los que pertenecen estos estudian-
tes, constatando el trabajo pendiente que se tiene en los ambitos social y educativo.
En este sentido, conectar la informacién contenida en los biogramas, junto con los
“fragmentos etnograficos” derivados de los otros instrumentos utilizados, posibi-
lit6 la identificacion de relaciones, sentidos, tensiones y fisuras que nos permiten
comprender y redimensionar las probleméticas en torno a la relevancia de la edu-
cacidn superior para los jovenes indigenas, desde sus propias narrativas (Van der
Pijl et al., 2011; Jiménez, 2023).

Por lo anterior, consideramos que el biograma dificilmente podria utilizarse como
instrumento Gnico de recoleccion de datos; entre las principales razones: las limi-
taciones que podrian encontrar algunas personas para redactar y realizarlo de forma
auténoma apegandose a los criterios solicitados. En nuestra experiencia docente,
impartiendo diversas asignaturas pudimos percatarnos de las dificultades en torno
a la redaccion y a la comprensién lectora que presenta una mayoria de estudiantes,
indigenas y no indigenas. De igual manera, este trabajo mostrd haberse beneficiado
de la intertextualidad y de la interdiscursividad (Luzén, 1997), es decir, de las rela-
ciones e influencias entre los diferentes discursos de los colaboradores. Durante
el proceso de lectura y de analisis de los biogramas, la diversidad fue evidente. Se
encontraron distintos modos de relatar un evento en comin y, sobre todo, destaca-
mos cdmo cada uno resignificaba la vivencia a partir de personas, lugares, emocio-
nes o aprendizajes. Esto, por supuesto, se relacionaba y podia comprenderse mejor
a partir de referentes contenidos en otros instrumentos: entrevistas y fotovoz, prin-
cipalmente. La profundidad en el analisis dificilmente habria podido lograrse de
haber tenido un Gnico instrumento; sobre todo, si no se hubiera acompanado al
actor durante el proceso de llenado.

Por otra parte, en la simpleza del formato del biograma encontramos también
una importante limitacién: el enfoque en determinados elementos podria impedir
que los estudiantes refirieran otros que consideraran relevantes, impidiendo con
ello expandir la dimension emic del estudio. Adicionalmente, queremos enfatizar
la importancia de analizar el contenido de un biograma desde una mirada intersec-
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cional (Golubov, 2019) que permita abordar distintas problematicas y los cruces
entre ellas, a fin de tener una mejor comprension de las realidades estudiadas.

De manera general, consideramos que el biograma representa una técnica de
investigacion que ofrece una oportunidad flexible, a la vez que rigurosa, para abordar
la dimensién biogréfica dentro de un proceso de investigacién. Es una herramienta
que permite explorar diversos caminos para estudiar las identidades y que puede
ser aplicada en distintos momentos y bajo diversas circunstancias en el proceso,
lo que da al investigador un margen amplio de decision en cuanto a los propdsitos
de empleo y a los modos de su aplicacién. En el caso de la investigacién educativa,
el uso de los biogramas, y en general del enfoque biografico narrativo, han tenido
relevancia en el estudio de los saberes y haceres que distintos actores, sobre todo
docentes y estudiantes, ponen en juego en este ambito, y que son el resultado de
sus trayectorias de vida, complejas, multidimensionales e interrelacionadas (pro-
fesionales, familiares, escolares, etc.), a través de las que se puede comprender el
camino recorrido para habitar, reproducir o transformar diversas practicas y esce-
narios que tienen lugar en el mundo de la educacién.
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EL MAPEO DE ACTORES CLAVE Y EL ANALISIS
DOCUMENTAL: USOS Y POTENCIALIDADES
COMO METODOS DE INVESTIGACION ACADEMICA

ANDREA GETZEMANI MANZO MATUS

RESUMEN

Intentar comprender las realidades cada vez mas complejas en las que se desarrollan
los grupos sociales con quienes trabajamos supone retos que nos invitan a reflexio-
nar constantemente sobre el lugar de los sujetos de investigacion y en la readaptacién
de propuestas metodolégicas que tradicionalmente se han asociado a précticas dis-
ciplinarias fuera del campo de la investigacién educativa, como el mapeo de actores,
y al uso de métodos mas cercanos al campo disciplinar como el andlisis documental.

Estos métodos nos permiten algo més que “caracterizar” a los sujetos o “acce-
der” a datos previamente documentados. Como podemos observar, la relevancia de
la aplicacién de los mismos para la investigacion sobre la generacion de proyectos edu-
cativos, como la creacion de la Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca, con-
siste en que nos posibilita comprender la participacién, la diversidad y la influencia
de los sujetos en estos procesos, con base en el reconocimiento de sus trayectorias,
su identidad étnica, sus relaciones con otros sujetos, asi como en las condiciones
tanto particulares como colectivas que han motivado su actuar. Se busca con ello
reconocer la complejidad de los sujetos como actores dinamicos y, para conocer a
los tales, las metodologias de investigacién deben recrearse en funcién de la propia
diversidad de aquellos.

En este texto se presenta el resultado de una serie de indagaciones entre diver-
sas herramientas metodolégicas para el desarrollo de una investigacion de corte cua-
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litativo, centrada en los actores de esta y emprendida a inicios del ano 2021. A lo
largo del trabajo, se describird y se problematizard la manera en la cual el anali-
sis documental y el mapeo de actores clave pueden seguir abonando a la investi-
gacion educativa y a la generacién de herramientas mas adaptadas al contexto y
a las dinamicas de los sujetos que forman parte de los procesos de investigacion.
El planteamiento principal que guia la seleccién de los métodos gir6 en torno a
las siguientes preguntas: icon qué herramientas podemos generar didlogos desde
nuestros distintos lugares de enunciacién? (Cémo entender el modo en que las
permanencias y los movimientos de los sujetos que participamos en los procesos
de investigacién configuran nuevas formas de relacionarnos entre nosotros(as) y
con las instituciones?

INTRODUCCION: :COMO ACERCARNOS A OTRAS FORMAS
DE COMPRENSION?

Las preguntas con que finaliza el apartado anterior figuran como una brajula para
pensar la forma en que la seleccidn y el uso de los métodos en la investigacion cua-
litativa se alimentan de distintas reflexiones respecto a la manera en la cual enten-
demos y hacemos investigacion. Existen diversas propuestas metodoldgicas, desde
la investigacién indigena (Smith, 2015), la Investigacién Accidn Participativa (1ap),
hasta las de perspectiva feminista (Harding, 2012) o los modelos de investigacién
colaborativos (Arribas, 2020), todos los cuales nos invitan a pensar otras formas
de hacer investigacion horizontal, mds comprometidas y descoloniales, “que rom-
pan con los procesos colonizadores anteriores” (Rivas, 2019, p. 51) y que cuenten
con las asimetrias que han sostenido las dicotomias sujeto-objeto en los procesos
de generacion del conocimiento, centradas en los modos jerarquizados de repre-
sentar al “otro”. Siguiendo a Denzin y Lincoln (2012), la investigacién cualitativa
conforma una actividad situada, en la que no solo se despliegan herramientas sino
valores. Por ello, la apuesta en la basqueda de la readaptacién y la aplicacién de
diversas metodologias se basa en su potencial para poner en didlogo las distintas
maneras que tenemos de comprender y de explicar el mundo, acercandonos a pro-
cesos colaborativos como una apuesta ética politica para concebir la practica de la
investigacion.



En ese sentido, la aplicacién del mapeo de actores clave y el analisis documental
surgen desde el imperativo de generar herramientas contextualizadas que reconoz-
can la dinamicidad de los actores que constituyen los procesos de investigacion.
Actualmente, me encuentro investigando cémo diversos actores (entre los cuales
me incluyo) han participado en procesos de generacion y de consolidacién de pro-
yectos educativos alternativos de nivel superior de reciente creacién, en el estado
de Oaxaca, asi como los retos que trae consigo este proceso. Cuando comencé esta
investigacion, una de las principales tareas versd sobre la seleccién de los métodos
y las herramientas que darfan respuesta a los planteamientos guia en esta investi-
gacién, y encontré que, a menudo, la seleccién de los métodos responde a la for-
macién académica previa de quien investiga y a las tradiciones metodoldgicas que
privilegian las disciplinas desde las cuales nos hemos formado.

En mi caso, me formé como antropdloga social de 2012 a 2017 y, posterior-
mente, participé en los procesos asamblearios de mi comunidad, ubicada en el sur de
México, en el Istmo de Tehuantepec, estado de Oaxaca, desde donde me impliqué
en la creaciéon de un Centro Universitario Comunal. De esta manera, mi proceso
de investigacién sobre el caso se encuentra atravesado por mi experiencia como
participante en el proyecto y por mi relacién con la comunidad y con los sujetos
con quienes investigo, ademas de por mi quehacer actual como investigadora en
formacion. La eleccion de las herramientas aplicadas en esta investigacion se rea-
liz6 principalmente a través del desarrollo de dos metodologias que se presentaran
mas adelante, desde las cuales se detonaron procesos de reflexién, de negociacién
y momentos de colaboracién en distintos niveles, a partir del reconocimiento de
los actores implicados.

LA OBSERVACION Y EL ANALISIS DOCUMENTAL

Existen distintas corrientes inscritas en la investigacion cualitativa, las cuales sena-
lan que uno de los primeros pasos, cuando comenzamos con el proceso investiga-
cién, corresponde a la revision y el anélisis documental, y que, por lo tanto, el ana-
lisis documental representa un paso llevado a cabo a lo largo de todo el proceso, sin
importar el enfoque metodolégico desde el cual partimos. El analisis documental
constituye una estrategia que nos permite observar, a partir de una mirada comdn-
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mente retrospectiva, los antecedentes de un objeto de estudio (Yuniy Urbano, 2014)
mediante el acceso a documentos escritos, visuales y/o audiovisuales. Para Yuni
y Urbano (2014), el anélisis de documentos “supone una lectura de estos como si
fuesen ‘textos” —en un sentido metaférico— que nos permiten reconstruir los com-
ponentes de una realidad determinada” (p. 100).

Actualmente, nos parece casi imposible pensar en el desarrollo de cualquier
proceso organizativo académico o popular sin la produccion y la presencia de docu-
mentos, ya sean minutas de reunién, redaccién de articulos, fotografias, audios o
videos, que registren los hechos, aun cuando estos registros se realicen de forma
espontéanea y sin formatos especificos. Acceder a ellos nos puede proporcionar infor-
macién y una serie de datos importantes para contextualizar nuestra investigacion;
sin embargo, el andlisis documental requiere una serie de pasos para validar el uso
de esta herramienta, los cuales se dividen en 1) el acceso a los documentos y 2) su
clasificacion para el proceso de analisis de estos.

Una primera clasificacion general del tipo de documentos que nos encontramos
analizando puede consistir en ptblicos, privados y personales. Suelen ser de uso
interno o externo, y el acceso a los mismos se da de diversas maneras: a través de
solicitudes cuando se trata de un documento oficial; pueden ser facilitados por
otras personas debido a nuestra cercania con ellas; o a través de plataformas de
acceso abierto —como sucede en el caso de los documentos que se encuentran en
redes sociales—. En cualquier caso, es importante no solo declarar el modo en que
accedimos a ellos, sino también saber quién los produjo, su propésito y para quién
fueron elaborados (Flick, citado en Luvuzete et al., 2015, trad. propia), y, de ser
posible, saber bajo qué condiciones se produjeron.

Respecto a la clasificacion para determinar el tipo de documento, esta se rea-
liza a través de una primera lectura superficial, a fin de tener un corpus de anélisis
(Luvuzete et al., 2015, trad. propia), de acuerdo con nuestros intereses tematicos.
Para ello, desde el principio habra que definir qué tipo de informacién buscamos
encontrar en los documentos y qué uso les daremos. Ademaés, el manejo de fuentes
documentales requiere otros controles como “la representatividad, credibilidad,
autenticidad y significado” (Mogalakwe, 2006, p. 224, trad. propia), para determi-
nar de qué manera abonan a la comprensién del momento en el que nos encontra-
mos, especialmente cuando nos enfrentamos a contextos en los que las fuentes de
informacion son tan diversas.



ELEMENTOS PARA PENSAR LA CONSTRUCCION DEL MAPEO
DE ACTORES CLAVE

El mapeo de actores clave, también conocido como sociogramas o MAC, es una herra-
mienta de investigacion tradicionalmente utilizada para el desarrollo y la aplicacién
de proyectos comunitarios en organizaciones de la sociedad civil y en procesos de
educacién popular. Durante los Gltimos afnos, esta herramienta ha sido recuperada
por la investigacion accidn participativa como metodologia de investigacién acadé-
mica. Existen diversas perspectivas acerca del abordaje de los mapeos que depen-
den de la intencionalidad de su aplicacién y, usualmente, esta herramienta tiene
como propésito inicial proporcionar una idea general del modo en que los actores
implicados en un proceso desempefan un papel particular de acuerdo con su rol
(Stuyfzand et al., 2022), su género y su relacién con otros actores. Los hay parti-
cipativos y no participativos, y existen diversas formas gréficas de representarlos a
través del uso de figuras, diagramas y lineas que describen el lugar y la importancia
de los sujetos en relacién con el proyecto a desarrollar.

De esta manera, el MAC puede entenderse como una metodologia que se centra
en mapear cOmo los actores e instituciones implicadas en un proceso se relacionan
entre si como parte de una comunidad, a través de sus intereses, areas de inciden-
cia, actividades, género y de las tensiones que se generan debido a su participacion
en la comunidad o al proyecto del que forman parte. En términos generales, el MAC
ayuda a comprender “el interés, el poder, la posicién y las estrategias de interaccién
de los actores” (Silva, 2016, p. 71) y de los grupos que forman parte del problema
a investigar, superando “una visién individualista en la que las relaciones se esta-
blecerian solo entre individuos, sin considerar que estos forman parte de grupos
mas o menos organizados y entrelazados, con estrategias comunes” (Gutiérrez,
2001, p. 2). Entender a los actores desde sus mdltiples dimensiones, como parte
de una red, nos permite problematizar sus acciones y sus decisiones a la luz de su
lugar en estas.

Para Martin Gutiérrez (2001), el anélisis para la representacion de los mapas
suele aplicarse desde dos perspectivas que pueden ser complementarias o separa-
das: la perspectiva relacional y la del andlisis posicional. La propuesta se observa
cuando, a partir de ellas, centramos la atencion en el “anélisis de las relaciones,
tanto directas como indirectas, entre los actores; las cualidades de dichas relacio-
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nes, la intensidad, fortaleza, los conflictos, [considerando] qué tipo de relaciones se
mantienen (econdémicas, de cambio, de solidaridad, clientelares, etc.)” (p. 8), para
el caso de la perspectiva relacional. En cuanto al enfoque de anélisis pocisional, la
propuesta consiste en enfocarnos en “las formas que adquieren los diferentes con-
juntos de actores. La mirada se centra ahora en las estructuras que se configuran”
(p. 8), y los discursos que reproducen o a los cuales se inscriben. Otro enfoque
de anélisis que agregaria corresponde al andlisis biogrdfico de los actores mapea-
dos, el cual considera sus trayectorias formativas (académicas, politicas y familia-
res), sus aspiraciones y su relacion con el entorno comunitario como elemento que
incide en sus afinidades y en sus conflictos con los otros.

Los elementos centrales que forman parte del desarrollo de una cartografia son
constituidos por los actores y sus diversas formas de representacién gréfica. En el
mapeo, un actor puede ser un individuo, un grupo de personas o incluso una ins-
titucidn, y, para ser considerado como tal, “debe mantener alguna homogeneidad
respecto a sus intereses y acciones [...] busca un objetivo, que, considera, es social
o grupalmente deseable” (Silva, 2016, p. 69); posee, ademas, la capacidad de deci-
dir o de influir (positiva y/o negativamente) en su organizacién para la toma de
decisiones o para que alguna situacién se manifieste de determinada manera (Rojas
y Rincén, 2021; Tapella, 2007). Durante la revisién de la literatura respecto a la
implementacién de los Mac, podemos encontrar coincidencias en la definicién de
los actores o stakeholders a los cuales considerar, enfatizando la influencia directa
de quienes se encuentran presentes dentro de la colectividad o del proyecto a desa-
rrollar; sin embargo, considero que, para tener una visién heterogénea, también es
importante considerar a quienes, debido a razones de movilidad, afinidad, género o
conflictos, han dejado de figurar como actores centrales dentro de las organizacio-
nes, pero que ain pueden aportar, desde otras posiciones, sus reflexiones sobre los
procesos en los cuales participaron.

La representacion grafica de los mapas de actores también se conoce como socio-
gramas. A través de una figura se “confronta con el organigrama (lo instituido, lo
cristalizado), de manera que (busca) aportar a la investigacién una perspectiva de
lo que esta pasando en el momento presente” (Gutiérrez, 2001, p. 4) y, con ello,
sus posibilidades de transformacién en un momento determinado. El esquema més
clasico de representacion se encuentra articulado por el plano cartesiano, el cual
prioriza la descripcién del nivel de interés e influencia de los actores; sin embargo,



considerar Gnicamente este tipo de representacién podria llevarnos a observar a los
actores “mas alejados” de la toma de decisiones como permanentemente subalter-
nizados y sin posibilidades de accién.

MOTIVACIONES PARA PENSAR LAS INVESTIGACIONES
DESDE UN ENFOQUE INTERCULTURAL

La preparacién de instrumentos para el acceso-regreso al campo se configurd a
través de una primera triangulacién de estos dos métodos, enfocados en compren-
der la diversidad de actores que participan y participaron en la fundacién de los
Centros Universitarios Comunales (cuc de ahora en adelante) y sus relaciones con
el proceso de consolidacion de los centros a los que se inscriben, con la intencién
de ubicar y sistematizar su papel, asi como de identificar sus condiciones de per-
manencia. En este sentido, es necesario sefialar que ambos métodos fueron aplica-
bles de forma transversal a lo largo de los distintos momentos de la investigacion,
para el reconocimiento del problema de investigacion (influenciado por mi cono-
cimiento previo de los cuc), la generacion de instrumentos diferenciados y durante
el proceso de analisis, con el fin de pasar de un proceso descriptivo (la obtencién y
lectura de la informacién) a un proceso mas analitico.

Las decisiones sobre el uso y la aplicacién de los métodos se realizaron partiendo
de un enfoque intercultural critico, entendiendo este como “un proyecto politico de
descolonizacién, transformacién y creaciéon” (Walsh, 2010, p. 76) e investigacion
situada que problematice la reproduccién de las metodologias y estructuras que
“racializan, inferiorizan y deshumanizan” (Walsh, 2010, p. 76) a los sujetos con
quienes investigamos, asi como sus saberes, quehaceres y modos de ver el mundo,
reconociendo no solo las diferencias, sino las conflictividades, desigualdades y rup-
turas que generan los sujetos frente a las instituciones, pero que también suceden
dentro de las colectividades en las que participan. Se parte de considerar la exis-
tencia de conflictos y los antagonismos como constitutivos en la reconstruccién de
las historias que investigamos, para su mayor compresion. Intentar imaginar otros
modos de hacer requiere de procesos de negociacién que nos posibiliten la cons-
truccion de otras formas de estar, ser, pensar, aprender y conocer (Walsh, 2010),
entre las que se encuentran las otras formas de hacer investigacion.
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El acercamiento a ambos métodos se realizé tejiendo perspectivas emic, etic
y a partir de los espacios que se generaron entre la compresion desde adentro y
desde afuera. Esto como resultado de mi locus de enunciacién y de los momentos
de colaboracién' que se posibilitaron durante el desarrollo de la investigacién, por
medio del didlogo, la escucha y el reconocimiento de las particularidades de las
trayectorias propias y ajenas (Arribas, 2020), mismas que recalcan la importancia
de la necesaria vigilancia epistémica y metodolégica durante la aplicacién de las
metodologias y de las herramientas que derivaron de estas.

ENTRELAZANDO LA APLICACION DEL MAC Y EL ANALISIS
DOCUMENTAL PARA ENTENDER LA COMPLEJIDAD DE LOS
ACTORES QUE CONSTRUYEN PROYECTOS EDUCATIVOS

A inicios de 2020, el gobierno del estado de Oaxaca public la creacion legislativa
de la Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca (uaco, 2022) y el nacimiento de
sus 16 Centros Universitarios Comunales (cuc) situados en las distintas regiones
que corresponden al territorio oaxaqueno. En la regién del Istmo de Tehuantepec,
se inauguraron seis cuc, los cuales fueron promovidos —como la mayoria de los
cuc distribuidos en el estado—, principalmente, por asambleas comunales y comu-
nitarias, movimientos sindicales educativos y procesos organizativos en defensa de
la cultura, la tierra y el territorio, entre otros sujetos y colectividades, quienes han
exigido al estado el cumplimiento de sus funciones y el reconocimiento de procesos
educativos propios desde los pueblos. Todo ello en el marco del desplazamiento de
sus saberes intensificados por la educacion lingtiicida y etnocida administrada por
el Estado colonial (Sigiienza, 2007) y de la amenaza a sus medios de vida ante la
imposicion y el desarrollo de megaproyectos que se instalan de manera arbitraria
sobre sus territorios.

! Los momentos colaborativos no incluyeron tinicamente a las personas que han estado implicadas di-
rectamente en el proceso de investigacion, sino también a quienes participaron en las sesiones de los
seminarios de educacion intercultural/estudios interculturales y en los talleres de categorizacién y ana-
lisis de datos cualitativos, junto con las y los investigadores formados y en formacién que hemos sido
parte de estos.



De esta manera, con el nacimiento oficial de la UACO se inauguré también una
serie de retos politicos, pedagdgicos y administrativos que han implicado proce-
sos de negociacién entre los actores y las colectividades que impulsan los cuc y el
estado. Asi, este proyecto educativo de origen comunal y comunitario representa
una alternativa que “pretende construir conocimiento, fundandose en la experien-
cia y razén de ser de los pueblos y comunidades que conforman la region conocida
como Oaxaca” (uaco, 2022, s. p.). Como he senalado antes, estuve directamente
implicada en la fundacién del cuc en la comunidad de Unién Hidalgo durante los
afnos 2020-2021, periodo en el cual se inauguraron e iniciaron actividades los cuc
del Istmo. Dos afios mas tarde, como maestrante en investigacién educativa, me
planteé investigar cémo son los procesos de creacion y consolidacion de los cuc,
centrandome especificamente en los cuc de Unién Hidalgo y de Matias Romero, en
el Istmo de Tehuantepec. Estos contribuyen a la redefiniciéon de dindmicas intercul-
turales para la justicia epistémica y territorial de los pueblos, asi como a fijar la dimen-
sion de las experiencias y reflexiones practicas que sostienen dichos procesos.

En principio, el primer reto presentado en el desarrollo de esta investigacién lo
constituyd la seleccién del método con el cual se pudiera comenzar a dar respues-
tas a las preguntas planteadas, considerando los tiempos para el desarrollo de la
investigacion, las estancias en campo y los tiempos de negociacién con los actores.
Se comenzd con una primera revision documental de archivos de distintas carac-
teristicas generados durante los afios 2020 y 2024, y alojados en correos electréni-
cos, paginas oficiales de la universidad, repositorios de instituciones del gobierno
del estado de Oaxaca, redes sociales de los cuc, carteles, fotografias y videos, para
realizar una primera clasificacién del tipo de documentos.

El primer proceso de revision del contenido de los documentos para su clasifi-
cacién temaética generd nuevas preguntas y comprensiones sobre las ausencias de
actores y los roles que asumieron en distintos momentos y, a medida que se compa-
raban distintas fuentes documentales, fui comprendiendo la dimensién de los retos
que gradualmente asumieron los actores que forman y formaron parte de los cuc.
Para intentar la comprensién desde la heterogeneidad y desde el movimiento de los
actores, mediante una sugerencia realizada durante los seminarios de investiga-
cién intercultural, comencé a ensayar una primera identificacién de actores clave,
considerando que “la creacién de un mapa de red de actores requiere un conoci-
miento amplio sobre todos los actores que operan dentro del sistema” (Stuyfzand
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et al., 2022, p. 6). Confié en que mi cercania y actualizacién sobre los movimientos
generados al interior de los cuc serian suficientes para realizar una pequefia carto-
grafia que iluminaria las ausencias; sin embargo, no tardé en advertir que, aunque
mi conocimiento practico sobre la presencia de los actores constituia un avance
importante para el mapeo, esta cercania no era suficiente para explicar los cambios.

Como lo he mencionado antes, la mayoria de los MAC realizados en proyectos de
desarrollo o empleados en la 1P tienen en comin su caracter participativo; aunque
el desarrollo de esta cartografia fue no participativa, sin embargo, para su defini-
cién me apoyé en la revision de actas de asambleas, convocatorias internas de los
cuc, anuncios en las redes sociales de los centros y en la realizacién de preguntas
sobre la permanencia o el papel de algunos actores identificados entre los sujetos
participantes de los centros. La decisién acerca del caricter no participativo se
debid, en un primer momento, a que las transiciones que se encontraba experimen-
tando la universidad dificultarian la ubicacién de los roles asignados a los sujetos
de forma institucional y, sobre todo, el uso posterior que le daria al mapeo en el
marco de la investigacién como método para entender cambios, continuidades y
para generar herramientas de entrevista y observacion.

La configuracién del mapeo, una vez identificados los primeros actores clave,
considerd las tres perspectivas antes mencionadas: posicional, relacional y biogrd-
fica, desde las cuales se detallaron los siguientes elementos: el género, sus diversas
posiciones asignadas en el organigrama institucional de la uaco y en las comunida-
des de las que son parte, su familiaridad y su relacién con otros actores dentro de
la institucién —y al margen de ellas—, con asambleas e instituciones, su edad, iden-
tificacion étnica, formacidn, trayectoria académica y sus espacios de colaboracién
laboral previos, asi como su lengua y su comunidad de origen, para identificar bajo
qué condiciones comenzaron a involucrarse en los centros universitarios. Todos
estos elementos se clasificaron en un solo cuadro (véase el cuadro 1) en donde se
vaciaron los datos.

Este primer bosquejo dio lugar a una segunda etapa orientada a comprender “los
diversos tipos de relaciones o agrupacion entre sujetos, densidades o discontinui-
dades en las relaciones y también diferencias en los contenidos de las relaciones
entre los actores” (Tapella, 2007, p. 2), lo que dio paso a la necesidad de conside-
racién de los actores que formaron parte importante de los procesos fundacionales,
pero que actualmente ya no son parte de los centros, para entender su mirada y su



Cuadro 1. Identificacién de actores

Formacion Espacios de
Rol en cel profesional- | colaboracion e
Institucién centro Género Origen comunal incidencia
Institucién Cargos y Género Si el actor es Formacién Espacios en
A actividades con el “interno” o académica, los que trabaja,
5| actuales y que se “externo a la activismo y colabora y
< | anteriores identifica el | comunidad” y el | participacién | su nivel de
actor idioma que habla | comunitaria incidencia en
estos
Institucién Cargos y Género Si el actor es Formacién Espacio en los
B actividades con el “interno” o académica, que trabaja,
g actuales y que se “externo a la activismo y colabora y
<C| anteriores identifica el | comunidad” y el | participacién | su nivel de
actor idioma que habla | comunitaria incidencia en
estos

Fuente: elaboracién propia, 2024.

relacién con los cuc. Este ejercicio permite tener una mirada detallada —en la medida
en que se vierte informacién especifica— del tipo de relaciones y motivaciones que
pueden guiar a los sujetos y, aunque supone un ejercicio central para el desarrollo de
la cartograffa, el contenido no se presenta en el cuerpo principal de la investigacion,
pues contiene informacién personal o poco socializada sobre los actores.

Este ejercicio dio lugar a la observacion de diferencias y coincidencias en las
colectividades que conforman los cuc, conduciéndome a una suerte de espacios com-
parativos. Para ello, también fue necesario delimitar el nimero de actores mapea-
dos de acuerdo con su relevancia; se subraya que, con el mapeo de actores, “se busca
no solo tener un listado de los diferentes actores que participan en una iniciativa,
sino conocer sus acciones y los objetivos de su participacién” (Tapella, 2007, p. 2),
lo cual se espera nos permita tener una mayor comprensién del hecho estudiado.
Finalmente, como toda cartografia, es necesaria una representacion grafica en la
que se complejicen las redes y el lugar de los actores. Dicha representacién fue un
ejercicio presentado en el apartado metodoldgico de mi proyecto de investigacion
para intentar ilustrar no solo el lugar de los actores clave, sino el lugar desde el cual
parte mi mirada como investigadora.
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Mapeo de actores CUC Istmo de Tehuantepec
Formacion y trayectorias
profesionales

Actores y roles Seccién XXII

Actores y roles

Movimientos sociales

Institucion B

UACO Central

Figura 1. Ejemplo de representacién de mac basado en dos Centros Universitarios Comunales del Istmo.

Fuente: elaboracién propia, 2024.

En esta representacién podemos observar la diferencia de las redes y los espacios
de formacién que han configurado las colectividades y los actores que integran los
cuc, desde las perspectivas relacionales, posicionales y biograficas hasta sus niveles
de incidencia, y la identificacién de los actores que se encuentran fuera del sis-
tema (se representa el contorno de la circunferencia con lineas intermitentes), a fin
de comprender la configuracién de las colectividades mas alla de su composicion
inmediata. Para el trazado del mapa podemos hacer uso de colores, iconos, formas
diversas, lineas rectas y punteadas de diverso grosor, a fin de representar los des-
plazamientos y la diversidad en la composicién de los cuc. Existen distintas formas
de representar graficamente los resultados del mapeo, y estos dependerdn de la
diversidad de las herramientas con las que contamos y de los actores a quienes se
invite a crearlo (Stuyfzand, 2022).

Algunas representaciones focalizan la mirada en las continuidades; otras, en
la participacién de los actores en los diversos escenarios en los que se desarrollan,
en las relaciones internas entre actores o en la cercania con la toma de decisio-
nes e incidencias, asumiendo que quienes “ostentan mayor nivel de influencia y



mayor nivel de confianza son los protagonistas de la toma de decisiones y tienen
en sus manos la posibilidad de mantener el estado de cosas” (Eslava, 2014, p. 50,
citado en Silva, 2016, pp. 79-80), aunque las relaciones de poder e incidencia no
siempre son permanentes, ni se expresan de forma explicita o son observables a
simple vista —como lo pudimos comprobar a través de los datos obtenidos mediante
la triangulacion de herramientas—. Asi, podemos entender el mapeo como parte de
un “esfuerzo analitico de identificar, comparar y consensuar posiciones” (Silva,
2016, p. 71).

Una vez terminado este primer ejercicio de representacion grafica, la lectura de
este se realizé con el regreso al anélisis de documentos que habian sido previamente
organizados tematicamente. Se revisaron principalmente minutas, declaraciones y
documentos oficiales, para comparar versiones y la permanencia de los roles asu-
midos por los actores, y, con base en ello, organizar instrumentos de observacién
y guias de entrevistas semiestructuradas que consideraron dimensiones tempora-
les, etarias, funciones, permanencias, motivaciones comunitarias, tedricas, éticas y
politicas, y la importancia de las relaciones de los sujetos con los actores y con las
instituciones. En la aplicacion de los instrumentos hubo encuentros “accidentales”
en temas que parecian no tener relevancia pero que fueron cobrando sentido en el
dialogo con los actores.

RETOS, POTENCIALIDADES Y DESENCUENTROS EN LA APLICACION
DE LOS METODOS DE INVESTIGACION

Ambos métodos se aplicaron de forma complementaria; para ello fue necesaria la
“triangulacion, la articulacién con otras miradas y la combinacion de herramientas
diferentes” que pueden arrojar luz sobre las propias limitaciones de cada una de
ellas (Tapella, 2007, p. 5). De esta manera, la articulacién de los datos construidos
desde el mac, el analisis documental, la observacion y la aplicacién de entrevistas
nos puede permitir transitar a la construccion de una cartografia interactoral que
considere las maneras en que la dimensién espacial en la que interactdan los acto-
res configura sus discursos, practicas, demandas y limitaciones.

Durante la triangulacién no solo se manifiestan diversas formas de interpreta-
cién, también se revelan valores que se ponen en préctica con las mdltiples posi-
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bilidades de acceso a la informacién y a los actores en los cuales nos permiten
profundizar las herramientas; por ello, vale la pena reflexionar acerca del uso de la
informacion, la confidencialidad y la anonimizacién, partiendo del consentimiento
informado: ¢qué se informa a los actores y a los participantes de la investigacién?,
4coémo se informa sobre las decisiones metodolégicas que se toman y que involu-
cran a los actores?, {quién informa a quién? El consentimiento representa, ademaés
de un proceso de transparencia metodoldgica, “un proceso ciclico e interactivo
[...] de negociacidn continua presente en todas las fases de la investigacién, publi-
cacidn, andlisis y resultados” (Thambinathan y Kinsella, 2021, p. 3, trad. propia),
que se presenta durante los primeros encuentros con los actores para “formalizar” el
proceso de construccién de datos en campo a través de la aplicacién de herramien-
tas (sobre todo cuando estas requieren de informacién que proporcionara directa-
mente el actor).

De igual forma, otro elemento importante para la correcta aplicacién de las
herramientas de campo lo constituye la cercania y las relaciones de confianza que
pueden establecerse o no durante la investigacion. El andlisis documental y el del
MAC nos puede permitir entender los limites de la informacién a la que podemos
acceder, los temas por los cuales hemos de preguntar y los desencuentros que pue-
den generar nuestros intereses tematicos para intentar formular preguntas criti-
cas, teniendo como brajula la comprensién de la diversidad y la complejidad que
caracteriza la vida de los pueblos y las comunidades (Bishop, 2012, trad. de Cecilia
Pavon), y reconociendo que el conocimiento y las percepciones de los sujetos que
participamos en la investigacién nunca son totalmente neutros, ni se encuentran
aislados de los otros.

Algunas dificultades que podemos encontrar en la aplicacién de estas herramien-
tas tienen que ver con los riesgos de considerarlas homogéneas. Para el caso del
MAC, su sola representacién nos puede generar una ilusién estatica —como lo sefa-
lan algunos autores—, tal cual si la realidad pudiera observarse como una radiografia
(Tapella, 2007). Por tal motivo, hay que tener siempre presentes las manifestacio-
nes multifacéticas de los actores para evitar su esencializacién, como puede suce-
der con cualquier herramienta cualitativa, tal como lo menciona Gutiérrez (2001):
“Se debera tener especial cuidado para no quedarse enredado en una sola red.
Es decir, que nuestros pre-supuestos iniciales o los primeros contactos con los
actores sociales no polaricen nuestra investigacion en un solo espacio, dejando de



lado los demés” (p. 7). Otro elemento a valorar es el origen de los mapas como
herramientas de control y de dominacidn, tal cual lo ha representado en muchos
casos la aplicacién de los MAC para reconocer, contener e intervenir en procesos de
negociacién no siempre vinculados a los intereses de las comunidades. Por lo ante-
rior, resulta importante apuntar el uso y la publicacién de la informacién, haya sido
generada de forma participativa o individual.

Respecto a los limites del analisis documental, encontramos que los primeros
retos son el acceso a los documentos y la revisién de estos para su clasificacién, pues
es comun que, sobre todo tratandose de proyectos en constante recreacion, la ubi-
cacibn y la produccién de los documentos sean myores a los considerados inicial-
mente, y, dado el acceso “ilimitado” que nos parece proporcionar el caracter digital
de los documentos, puede ser un desafio decidir cuando detenerse en cuanto a la
ubicacién y el analisis de la informacién que emerge y que desencadena una satu-
racién de datos.

REFLEXIONES FINALES

Las reflexiones generadas durante la seleccion y la construccién de las herramien-
tas y los métodos de investigacién estuvieron atravesadas por el reconocimiento
de la diversidad tedrica, epistémica y practica de los sujetos de la investigacion y
por las dificultades para comprender e intentar sistematizar cémo los espacios de
encuentro, las afinidades y las rupturas nos permiten problematizar y nutrir nuestros
supuestos iniciales sobre las motivaciones y relaciones que construyen los sujetos
en sus entornos y frente a las instituciones en las que se organizan. Cada que realiza-
mos una lectura sobre los miltiples escenarios que generan los actores y sus formas
de relacionarse, emergen nuevas preguntas acerca del modo en que las condiciones
—las cuales parecen ser propias de los sujetos (género, origen, edad)— impactan
en el curso de los proyectos que impulsan, sobre el reconocimiento de sus propias
agencialidades.

En ese sentido, considero que, con la aplicacién de los métodos antes descritos,
podemos pensar en el desarrollo de metodologias adaptables y en constante movi-
miento que nos ayuden a superar las preocupaciones sobre una objetividad estatica
y que nos permitan mejorar las herramientas con las que miramos los problemas
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de investigacion, buscando momentos de colaboracién para la generacién de cono-
cimientos més situados, dinamicos y que nos permitan aprender de los procesos
desde sus madaltiples temporalidades. Para ello, resulta necesario seguir reflexio-
nando c6mo podemos seguirnos apropiado de herramientas que han permanecido
distanciadas de la investigacién social, como el caso del MAc, el cual, pese a su
amplia aplicacién como metodologia participativa, an no cuenta con suficiente
literatura al respecto que permita su mejor comprension y, con base en ello, poten-
cializar su adaptacién en los procesos de investigacion académica.
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METODOS DE ANALISIS CUANTITATIVO DE DATOS
EN CONTEXTOS DE DIVERSIDAD

Jost Luis SUAREZ DOMINGUEZ
AvrLiM GETZE MANI EDEN VAZQUEZ FERIA

RESUMEN

Este capitulo aborda el uso de una técnica de tipo cuantitativa multivariante que
puede abonar a la complementariedad metodoldgica en el estudio de fenémenos
sociales como el de la diversidad cultural. A través del seguimiento del concepto
de capital cultural, el argumento de base consiste en construir nuevas dimensiones de
analisis a partir de una reduccién de aquellos rasgos que explican un tema y un
objeto de estudio de interés en el campo de la investigacion educativa. Al reducir
las caracteristicas que se vinculan con la explicacién de un fendmeno, se posibilita
la profundizacién en aquellos factores que si tienen un vinculo. La técnica multiva-
riante en cuestion es el Anélisis de Componentes Principales para Variables Cate-
goricas. En este texto podran encontrarse recursos metodolégicos y técnicos que
son de gran utilidad para incursionar en el ambito de la investigacién cualitativa.

EL PUNTO DE PARTIDA. LOCUS DE ENUNCIACION Y UBICACION
EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA

En 2022, los autores de este texto acordamos la elaboracién de un capitulo meto-
dolégico de corte cuantitativo. Para uno de nosotros, esta es una inquietud que
data de 2008, tiempo en que cursaba el doctorado en Sociologia, en la uam-Azca-
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potzalco, institucién con una fuerte tradicién metodoldgica de tipo cuantitativo
en la investigacion en ciencias sociales. En mayo de 2012, la concrecion de la tesis
doctoral vino acompanada de una muy madurada idea para proponer un texto meto-
dolégico sobre cémo una técnica de tipo multivariante aporta consistencia a los
resultados de investigacion, en la medida en que se articula plenamente con una
visién tedrica y, particularmente, con un modo de “operacionalizar” uno o varios
conceptos propios de esa perspectiva.

Para el otro autor, esta idea se vincula con la discusién propia de los seminarios
de investigacién cursados dentro del doctorado en Investigacion Educativa, de la
Universidad Veracruzana, y con una trayectoria en posgrados donde los métodos
cuantitativos no fueron comunes, en buena medida por el prejuicio académico en
cuanto a su uso.

Ambos autores hemos discutido que los principales conceptos de una teoria
condensan sus argumentos y permiten, como herramientas practicas, la mirada
hacia el mundo empirico, sin perderse en su complejidad. Es decir, los conceptos
tienen una utilidad doble, particularmente para el campo de la investigacién edu-
cativa. Da la impresion, no obstante, de que a veces faltan procedimientos concisos
para analizar algunos fendmenos sociales, a manera no solo de un punto de par-
tida, sino de todo un proceso de vigilancia epistemoldgica.

Uno de los conceptos mas recurrentes dentro de la perspectiva estructural
constructivista de Pierre Bourdieu es el de capital cultural. Debe tal recurrencia
al amplio espectro de fendmenos sociales que puede atender; asimismo, es com-
prendido con cierta facilidad y tiene la virtud de articularse con otras formas de
delimitacion tedrica y empirica; sin embargo, en muchas investigaciones suele fal-
tar precision en la categorizacién y/o en la “operacionalizacién” que se desprende
del concepto.

Entendido como “la acumulacién propia de una clase, heredada o adquirida
mediante la socializacién, que tiene mayor peso en el mercado simbdlico cultural
en cuanto mas alta es la clase social de su portador” (Bourdieu y Passeron, 1997),
el capital cultural tiene la virtud de diferenciar niveles de posesién de aquello que
se considera valioso dentro de un campo especifico. Desde luego, la nocién de clase
social referida en el concepto tiene una fuerte tradicién en la sociologia de todos los
tiempos (clésica, contemporanea, moderna, posmoderna), pero ha sido discutida
desde la antropologia social y cultural para integrarse a otras formas de aproxima-



cién a los actores y las actoras en contextos de diversidad. P6llmann, ha propuesto
la idea de capital intercultural para aprovechar el potencial de la educacién inter-
cultural, asi como los conocimientos interculturales y socioculturalmente menos
dominantes que poseen muchas personas (P6llmann, 2016).

En los argumentos anteriores estd presente la idea de que el capital cultural
o intercultural implica una acumulacién de saberes, formas de actuar, creencias,
recreaciones simbdlicas y de ritualidad propias de una cultura, de una comunidad
o de un grupo. Dietz y Mateos, concretan esta idea con la articulacién de saberes-
haceres-poderes, misma que refiere a la capacidad de generar, mediante diversas for-
mas de intercambio, competencias interculturales (Dietz y Mateos, 2013; Mateos,
Dietz y Mendoza, 2016).

Cuando la investigacion empirica es capaz de identificar diferencias en la pose-
sién de saberes y otros recursos del orden socioecondémico, sociocultural, etc., de
las personas, permite hacer comparaciones e identificar estructuras subyacentes en
conjuntos diversos. Esto conduce al fendmeno de la diversidad cultural como objeto
de estudio, asi como al uso del capital cultural como concepto y herramienta.

De acuerdo con lo anterior, los autores encontramos aqui la posibilidad de con-
cretar la idea de ese texto metodoldgico, en parte gracias a un programa doctoral
cursado hace més de una década, intercambiando puntos de vista con compafieros
de los seminarios de investigacion' en largas tardes dentro de un salén de clases
con un fuerte olor a pan en proceso de elaboracién, pues como sabran, la UAM-
Azcapotzalco estd ubicada cerca de una de las zonas industriales al norte de la Ciu-
dad de México. También, en parte, gracias a muchas discusiones dentro de otro
programa doctoral, que ha posibilitado el acercamiento al trabajo de investigadoras e
investigadores de reconocidas trayectorias, quienes han hecho aportes relevantes
a la educacion intercultural desde la aproximacién a maltiples actores y actoras en
el campo de la investigacién educativa.

'Varios de los profesores en ese entonces habian ocupado la técnica de an4lisis factorial en sus inves-
tigaciones. Sin embargo, gracias al maestro Leonardo Jiménez Loza, compafiero del programa, utilicé
por vez primera estas técnicas. Siempre que las realizo tengo presente sus ensefianzas.
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EL METODO Y EL OBJETO DE ESTUDIO: LA PERSPECTIVA
CUANTITATIVA EN LA DIVERSIDAD CULTURAL

La diversidad cultural es un fenémeno altamente complejo. Si se sigue el hilo con-
ductor de su origen y su evolucién, hay que detenerse en todo un conjunto de teorias,
definiciones sobre cultura, intervenciones de diferentes disciplinas que remiten hasta
principios del siglo xx y en toda una serie de discusiones, las cuales, aun cuando seria
interesante detenerse en ellas, no constituyen el objetivo central de este capitulo.

En 2005, la diversidad cultural fue definida por la uNEsco como “la multipli-
cidad de formas en que se expresan las culturas de los grupos y sociedades [...]
enriquece y transmite el patrimonio cultural de la humanidad mediante la variedad
de expresiones culturales [...] a través de distintos modos de creacion artistica,
produccién, difusién, distribucién y disfrute de las expresiones culturales, cuales-
quiera que sean los medios y tecnologias utilizados” (UNEsco, 2005).

Entre las expresiones de diversidad cultural, puede considerarse a las institucio-
nes universitarias. La investigacién educativa enfatiza cada vez mas que los espacios
educativos son también culturales, sociales y simbdlicos, de orden multivariado.
Como opinan algunos autores, cualquier transformacion y evolucién del sistema
educativo pasa por el reconocimiento de muchas diversidades presentes en él (Moya
y Gil, 2001).

La diversidad cultural (que también refiere a diversidad lingiiistica, de identi-
dades, de regiones, entre otras) casi siempre ha sido analizada bajo perspectivas
metodoldgicas cualitativas, dadas las ventajas que estas ofrecen respecto de otras.
Sin embargo, la incorporacién de una perspectiva cuantitativa permite construir
otros angulos del fenémeno, desde la creacién de un contexto general, mediante
una estadistica descriptiva para definir los referentes sociodemogréficos, sociopo-
liticos, socioculturales o socioeconémicos de un espacio social y sus agentes, hasta la
construccién de relaciones analiticas mas complejas que, posteriormente, pueden
triangularse con métodos y técnicas muy variadas.

Dentro del espectro de los métodos cuantitativos se encuentran los del orden
multivariante, mediante los cuales se analiza y se observa los intercambios, las rela-
ciones y las orientaciones en un universo de variables tan amplio como se plantee.
Estas son disefiadas en la investigacién previa al trabajo de campo (lo que equivale
a una categorizacién etic en la investigacion cualitativa); pero, posteriormente al



trabajo de campo, emerge un constructo de variables no contempladas en la fase
etic (lo que equivale a la perspectiva emic).

Asi que la propuesta se refiere a como una técnica propia de los métodos multi-
variantes puede utilizarse en cualquier investigacién que asi lo pretenda y lo disene.
Es momento, no obstante, de hacer una digresion. Una de las discusiones atin pre-
sentes en el uso de los métodos cuantitativos en ciencias sociales es la perenne critica
a su origen positivista. Esta critica ha influido en el prestigio de los métodos cuan-
titativos en ciertos campos de estudio.

En los recientes estados del conocimiento 2012 a 2021 (Dietz, 2025) sobre
el multiculturalismo, la interculturalidad y la educacién, hay una clara tendencia
hacia el uso de métodos y técnicas derivados de los enfoques etnogréficos, la teo-
ria fundamentada y perspectivas tedricas como la decolonialidad, la intercultural
critica y los métodos de corte inductivo. Tiene sentido. La antropologia lingiiistica
y la social, la sociologia cultural y los estudios culturales han construido durante
varias décadas el tejido epistemolégico bajo el enfoque cualitativo.

Si bien hay esfuerzos por una integracién metodolégica, tales como el vinculo
micro macro (Alexander, 1996) o el uso de la complementariedad cuantitativa y
cualitativa (Cook y Reichardt, 2000; Tarrés, 2018), ademas de la necesaria trian-
gulacién metodolégica (Herndn, Matilla y Mantec6n, 2019) que da mayor sentido
y coherencia a la construccion del dato, el uso cuantitativo en estudios de diver-
sidad cultural no predomina. En temas muy estudiados, como el de las trayecto-
rias escolares de jovenes rurales, autoras como Bermidez (2017) advierten que las
investigaciones no trascienden los enfoques macro, estructuralistas, que, si bien
contribuyen al estudio de la diversidad cultural, son limitados.

Los estudios cuantitativos en fendmenos sociales como el de la interculturalidad
son, en general, de tipo descriptivo, apoyados en el uso de bases de datos reporta-
das por distintas agencias estadisticas como el Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica (INEcI), el Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de
Desarrollo Social (Coneval) y el Consejo Nacional de Poblacién (Conapo), entre otras.
Su utilidad puede aumentar con el uso de métodos y técnicas mas complejas que, a
su vez, incorporen instrumentos como el cuestionario y la encuesta para introducir
nuevas dimensiones de analisis segiin la perspectiva tedrica adoptada, la definicién
del contexto, el espacio, las formas de expresién cultural, la interaccion, los actores y
las actoras que participan de un objeto de estudio de interés en investigacion.
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Este gran paréntesis abierto tiene como propdsito ubicar algunas perspectivas
como el estructuralismo constructivista de Bourdieu, donde hay una clara ruptura
con el positivismo, pero, al mismo tiempo, se recupera el analisis cuantitativo y, con
ello, las estadisticas, sus correlaciones, el anélisis de correspondencia, entre otros
elementos.

Bajo el planteamiento del socioanélisis y de la idea de reflexividad, cobran rele-
vancia conceptos como el de objetividad, consecuencia de un conjunto de posiciones,
puntos de vista e interacciones sociales complejas que los actores y las actoras tienen
dentro de un campo especifico (Bourdieu, 1997); es decir, como un constructo
propio de una intersubjetividad que lo precede, que esta en su base. Con esto se
pretende resaltar que el uso de métodos multivariados no arriesga la tradicién cua-
litativa acerca de la comprension de la accién social como proponia Max Weber, ni
tampoco la aproximacién a los fenémenos sociales desde los agentes y sus particula-
ridades. Por el contrario, se refuerza la triangulacion y la complementariedad, tan
necesaria en objetos de estudio tanto tradicionales como emergentes.

Retomando el hilo conductor previo a la digresion, la técnica en cuestién es el
andlisis de componentes principales para variables categéricas (acpcat), definida
como:

Una de las técnicas de andlisis multivariante mas utilizadas y consolidadas. Su éxito
proviene en parte de la utilidad que supone a la hora de identificar las dimensiones
mas relevantes de un determinado concepto, pues es una técnica cuyo punto fuerte es
la sintesis de la informacién o reduccién de la dimensionalidad (ntimero de variables).
Es decir, a partir del ndmero elevado de variables obtenemos un ndmero reducido de
componentes con la menor pérdida de informacién posible (Molina y Espinoza de los
Monteros, 2010).

Cabe senalar que el Acpcat permite diferentes niveles de medicién en las variables;
en ese sentido, como normalmente ocurre en el campo de las ciencias sociales,
pueden utilizarse aquellas variables cuyas propiedades no necesariamente se tra-
duzcan al tipo numérico. Una de las ventajas del uso de esta técnica consiste en
que puede operarse mediante el denominado Statistical Package for Social Scien-
ces (spss).



EL USO DEL ACPCAT EN EL SPSS: REDUCIR LAS DIMENSIONES
PARA INCREMENTAR LA EFICACIA EN EL ESTUDIO
DE LA DIVERSIDAD

En efecto, la Acpcat es una técnica que permite reducir las dimensiones explicativas
de un fenémeno social. Esto quiere decir que afina y delimita aquellos rasgos que,
convertidos en variables, tienen una influencia en ese algo estudiado. Vale decir
que es una técnica que concentra conjuntos de variables en componentes una vez que
estas ya estdn correlacionadas.

Aqui entra en juego el concepto de capital cultural como el referente para seguir
todo el proceso. Segtin la definicién empleada, si hablamos de posesion de recursos,
saberes, trayectorias, entre otros muchos aspectos que diferencian a los sujetos, es
necesario decidir cudles formaran parte del andlisis. La técnica puede iniciar con
una base de datos configurada, siendo esta el reflejo del disefio de la encuesta en
cuanto a preguntas de investigacion, variables exploradas y escalas de medicién se
refiere. La base de datos debe cargarse en el spss para, a partir de ahi, planear las
operaciones para el estudio.

Es importante advertir que en este trabajo no hay una secuencia procedimen-
tal exhaustiva, pues toda técnica cuantitativa tiene condiciones para su operacion.
En el spss, dos formas para trabajar bajo este modo son, por un lado, la entrada
a la opcién “Analizar”/“Reduccién de dimensiones”/ “Factor” y, desde la técnica
de Analisis Factorial, activar el Analisis de Componentes. Por otro lado, la opcién
“Analizar”/“Reduccién de dimensiones”/“Escalamiento 6ptimo” y activar el Ana-
lisis de Componentes Principales para variables categéricas. En este texto se utiliza
el primero (via analisis factorial) para ilustrar resultados y aportes al estudio de
la diversidad cultural. Debe activarse siempre la opcidon “puntuaciones”/“guardar
variables” para registrar la operacion.? A continuacion, se presentan dos ejercicios
para ilustrar el procedimiento de forma gradual.’

2 Los resultados aparecerdn en la Gltima fila de la vista de variables o en la Gltima columna de la vista
de casos.

3 Los ejercicios fueron hechos con informacién de la base de datos construida como parte del proyecto
Construccién de una agencia cultural en los estudiantes universitarios: diversidad y consumo cultural.
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El primer ejercicio trabajé con 5 variables que definian el capital cultural de
100 estudiantes de una universidad, segin el disefio establecido. De esta manera,
las variables fueron: profesién del padre, profesiéon de la madre, nivel de estudios
del padre, nivel de estudios de la madre y tipo de bachillerato. En la encuesta las
opciones de respuesta fueron, para profesién del padre y de la madre: 1. Con estu-
dios universitarios y 2. Con estudios no universitarios; para niveles de estudio, las
opciones fueron: 1. Profesiones derivadas de una carrera universitaria, 2. Profesio-
nes semicalificadas y 3. Profesiones técnicas; para el tipo de bachillerato fueron:
1. General, 2. Tecnolbgico, 3. Telebachillerato, 4. Privado, 5. Colegio de bachille-
res. El resultado del analisis fue:

Cuadro 1. Anélisis de componente principales: comunalidades

Variables Componente
Profesién de madre 812
Profesién de padre 711
Nivel de estudios del padre .833
Nivel de estudios de la madre 779
Tipo de bachillerato 112

Fuente: resultados del proyecto Construccién de la agencia social en estudiantes universitarios: diversidad y con-

sumo cultural.

Como se observa, el aporte que tiene cuatro variables (profesién del padre y pro-
fesion de la madre; nivel de estudios del padre y nivel de estudios de la madre) a
la explicacién de la varianza total* es mucho mayor al de la quinta (tipo de bachi-
llerato); por lo tanto, hay que tomar una decisién. El resultado se concentrd en las
cuatro primeras, de tal forma que se redujeron las variables y se mantuvo solo a
aquellas con un aporte significativo.

Un segundo ejercicio se realizé para buscar aquellas variables que inciden
en la construccién de competencias interculturales en estudiantes universitarios. Se
planteé saber si es mas probable que estas competencias se desarrollen cuando

* Suele decirse que esta técnica busca explicar la mayor varianza posible con la menor pérdida de la
informacidn. Respecto al valor de cada variable, entre mas se acerca a 1 su aporte es mayor.



las y los estudiantes son foraneos/as; también si las y los estudiantes recibian apoyo
de sus familias extensivas y de sus amigos; se incluyé si procedian de un bachille-
rato no oficial; asimismo, si procedian de familias que podian sostener los estu-
dios en términos socioeconémicos; se considerd si habia antecedentes migratorios
y si las y los estudiantes trabajaban y estudiaban al mismo tiempo; finalmente, si
eran estudiantes que recibian una beca. En cada caso, se trat6 la posibilidad de
relacionar la construccién de competencias interculturales con el hecho de poseer
una condicién especifica, de tal forma que las variables se codificaron Ginicamente
como 1. Siy 2. No. El resultado fue el siguiente.

Cuadro 2. Anélisis de componentes principales: comunalidades

Variables Componente
Tiene origen fordneo 551
Apoyo de familia extensiva y amigos (red) 454
Bachillerato no oficial 419
Familia con antecedentes migratorios 433
Familia puede sostener los estudios .656
Cuenta con una beca 484
Estudia y trabaja 733

Fuente: Resultados del proyecto Construccién de la agencia social en estudiantes universitarios: diversidad y con-

sumo cultural.

Este ejemplo es ttil para ilustrar un paso importante en la acpcat. Como se observo,
el aporte que tuvo cada variable a la varianza general fue distinto. Normalmente,
la técnica permite obtener un nimero variado de componentes, aunque de forma
estandar suele hacer la operacién con tres componentes. Nuevamente habrd que
tomar decisiones. El primer componente casi siempre es el que tiene el valor més
alto al momento de explicar la varianza; el segundo componente puede decaer en
su explicacién, mientras que el tercero puede ser ain mas bajo. Para algunos auto-
res, el uso de los tres componentes puede ser 1til cuando se analiza un concepto
o fendmenos a través de un conjunto de dimensiones (Molina y Espinoza de los
Monteros, 2010). Entonces, cuando se utilizan los componentes resultantes, nor-
malmente la operacion es presentada por el software del siguiente modo:
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Cuadro 3. Representacion de los componentes resultantes en el Acpcat en el spss: varianza total explicada

Sumas de extraccion de cargas al
Autovalores iniciales cuadrado
% de % % de %
Componente Total varianza | acumulado Total varianza | acumulado
1 1.415 20.215 20.215 1.415 20.215 20.215
2 1.203 17.183 37.397 1.203 17.183 37.397
3 1.116 15.943 53.341 1.116 15.943 53.341
Determinante: .807

Fuente: resultados del proycto Construccién de la agencia social en estudiantes universitarios: diversidad y con-

sumo cultural.

En este ejemplo, se observa que los resultados arrojan tres componentes principa-
les, mismos que, acumulados (subrayado en azul), explican 53.3% de la varianza
total. En este momento existen algunas condiciones que es importante cumplir
en el procesamiento. La primera es la prueba de Kaiser Meyer Olkin (xmo0); la
segunda es la prueba de Barttlet. La primera refiere a la proporcién de la varianza
comun entre las variables con relacién a la varianza total. Si en esta prueba se
obtiene un resultado mayor a .6 quiere decir que procede el acpcat. En caso de que
sea cercano a .6, aunque menor, y la prueba de Bartlett sea mayor a .05, indicaria
que esta prueba es confiable, porque las variables son correlacionadas y, por lo
tanto, se pueden agrupar en componentes.

El dltimo paso que se lleva a cabo es el de la distribucion de variables entre los
componentes, y aqui es donde la técnica tiene una de sus mejores aportaciones.
Los resultados en el software se presentan de la siguiente forma:

Cuadro 4. Representacion de los componentes resultantes en el Acpcat para variables categdricas en

el spss: matriz de componentes

Componente
Variables 1 2 3
Cuenta con una beca .302 351 -.520
Apoyo de familia extensiva y amigos (red) —.447 326 385
Los padres sostienen los estudios .786 —.147 131




(contintia)

Componente
Variables 1 2 3
Procedencia de un bachillerato no oficial 202 —417 —.452
Tiene origen foraneo 234 .686 .162
Estudia y trabaja 432 -317 .670
Familia con antecedentes migratorios —.474 —.456 .022

Fuente: resultados del proyecto Construccién de la agencia social en estudiantes universitarios: diversidad y con-

sumo cultural.

Las variables originalmente disefiadas se ubicaron en componentes distintos. Puede
advertirse que en el caso de la Gltima variable, Familia con antecedentes migrato-
rios, hay un resultado muy bajo (.022), por lo cual existe la posibilidad de afinar
mas la explicacién acerca de la construccidén de competencias interculturales en
espacios universitarios urbanos, pues, si esa variable se elimina y la operacion se
repite, entonces se incrementa el potencial explicativo de la varianza total. Aun asf,
para fines del ejercicio se decide que permanezca.

Cada componente arrojado esta estructurado por una correlacién entre dife-
rentes variables. Por ejemplo, en el componente 1, hay una fuerte correlacién entre
las variables Los padres sostienen los estudios y Procedencia de un bachillerato no
oficial. El aspecto comin a estas dos variables es que refieren a la importancia que
tiene para la familia apoyar los estudios universitarios de sus hijos, lo cual se rela-
ciona con la bisqueda de opciones de bachillerato que no sean del tipo oficial, toda
vez que estos Gltimos suelen estar ubicados en zonas con cierto grado de urbani-
dad. A este componente se le puede asignar el nombre Apoyo familiar y trayectoria
escolar, que, como veremos en el siguiente apartado, puede funcionar como una
excelente categoria para emprender la investigacion de corte cualitativo.

El segundo componente correlaciona las variables Cuenta con una beca y Tiene
origen foraneo. El vinculo entre estas dos variables es la condicién foranea: estu-
diantes que, por lo general, provienen de entornos semiurbanos o rurales y, por lo
tanto, tienen origenes culturalmente diversos. Esta es una de las condiciones rela-
cionadas con la construccidn de competencias interculturales. Desafortunada-
mente, también hay aqui un contexto muy comin de carencia de recursos para
llevar a cabo las actividades escolares, gastos de mantenimiento, ademas del pro-
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ceso de integracion a la ciudad de acogida. Los apoyos institucionales, tales como
las becas, aminoran algunas necesidades. A este componente se le denominé Ori-
gen sociodemogréfico y apoyos institucionales, tema que ha despertado interés
reciente y ha dado lugar a una literatura sobre estudiantes en proceso de migracién
interna (Santiviago y Maceiras, 2019; Soto, Sudrez y Navarro, 2023; Ramirez,
2023; Suérez y Vasquez, 2020).

En el tercer componente se observa la correlacién entre las variables Apoyo
de familia extensiva y amigos, y Estudia y trabaja. Si bien aqui hay también una
referencia a los ingresos econdmicos, esta asociacion refiere mas a la capacidad de
socializacién o, en términos de la sociologia de Bourdieu, al capital social, enten-
dido como “la acumulacién de recursos reales o potenciales que estan unidos a
una red duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de reconocimiento
mutuo” (Bourdieu, 1986, p.148). Es decir, se une, por un lado, el apoyo familiar
extensivo y los grupos de referencia de las y los estudiantes, quienes conforman
una red; por otro lado, la entrada en socializacién con un nuevo circulo y nuevos
grupos de referencia implican experiencias que pueden reflejarse en la escuela.
A este componente se denomind La red y los espacios de socializacién extraescolar.

Los ejemplos presentados constituyen apenas un atisbo de las posibilidades que se
abren con el uso de métodos multivariantes para el estudio de determinados fend-
menos sociales. Es importante sefialar que esta técnica debe cuidarse en cuanto a
aquellos condicionantes que le proveen la confiabilidad necesaria para su funcio-
namiento, de modo que conviene consultar algunas fuentes de informacién con las
que puede complementarse el aspecto procedimental.

EL CAPITAL CULTURAL COMO REFERENTE CONCEPTUAL
METODOLOGICO PARA EL ESTUDIO DE LA DIVERSIDAD CULTURAL

No es gratuito que Bourdieu analizara el capital cultural desde tres dngulos dis-
tintos: el capital cultural objetivado, el institucionalizado y el incorporado, ni que
afirmara que, integrados estos angulos, son una potente herramienta explicativa de
muchos fenémenos sociales. El autor definié por capital objetivado la acumulacién
de bienes socialmente apreciados que sirven como medios y permiten apuestas a
sus propietarios. No son necesariamente econémicos, pueden existir bienes cultu-



rales, sociales y simbdlicos. De igual forma, el capital cultural institucionalizado
se definié como aquel que le da algin valor convencionalo juridico a su porta-
dor (como son los titulos escolares). Finalmente, el capital incorporado se definié
como el que “se encuentra fundamentalmente ligado al cuerpo y supone la incor-
poracién” (Bourdieu, 2000 p. 139).

Con base en este concepto y en los insumos que ofrece, se abre un panorama
muy favorable en el disefio de la investigacién sobre la diversidad cultural. Ima-
ginemos una pregunta de investigacion cuyo planteamiento sea, segan el nivel de
posesion de capital cultural de las y los estudiantes universitarios, écudles son las
posibilidades de reconocimiento de la diversidad cultural que se presenta en una
institucion escolar? Esta pregunta origina una investigacién con base en los niveles
de capital cultural. Algunas variables pueden ser las siguientes.

Cuadro 5. Variables para el disefio de una investigacién sobre el capital cultural y la diversidad

cultural en una universidad urbana: técnica ACPCAT

Tipos de capital C. objetivado C. institucionalizado C. incorporado
Variables Posesién de bienes: | Tipo de escuelas -Profesion del padre
-Auto propio que conforman la -Profesion de la madre
-Auto familiar trayectoria escolar: -Nivel de estudios del padre
-Videojuegos -Escuela primaria -Nivel de estudios de la madre
-Espacio para hacer | -Escuela secundaria Nivel de estudios de la familia
tareas en casa -Bachillerato extensiva
-Equipo de cémputo | -Turno del bachillerato | -Nivel de consumo cultural
-Laptop -Régimen del
bachillerato

Fuente: resultados del proyecto Construccidn de la agencia social en estudiantes universitarios: diversidad y con-

sumo cultural.

También puede ser posible un disefio de investigacion con base en un concepto como
el de capital intercultural. Por ejemplo, un estudio se plantea saber si el capital inter-
cultural, traducido en saberes, y la pertenencia a un territorio donde se hablan varias
lenguas originarias estan relacionados con las expectativas de las y los jévenes para
migrar y continuar estudios universitarios. Algunas dimensiones y variables pue-
den ser las siguientes.
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Cuadro 6. Variables para el disefio de una investigacién sobre el capital cultural

y la diversidad cultural en una universidad urbana: técnica acpcat

migracion internacional
-Origen de los recursos
para estudiar (becas,
autoempleo, padres)
-Disposicién para conocer
costumbres distintas
-Disposicién para
interactuar con personas
distintas
-Disposicién para
incorporar saberes
distintos
-Saberes para la
automanutencién (sabe

cocinar)

(lengua originaria 1)
-Escribe en espafiol (lengua
aprendida 2)
-Escribe en una tercera
lengua
-Nivel del habla en tercera
lengua
-Produce textos académicos
en su idioma materno
-Puede traducir a sus pares

lo aprendido en espafiol

Tipos de C. I. como diversidad
capital C. I. como saberes lingiiistica C. I. como territorialidad
Variables | -Antecedentes familiares de | -Escribe en su idioma materno | -Acceso a servicios en

localidades de procedencia

-Experiencias de
convivencia con otros
pueblos originarios

-Tipo de mercado laboral
en regiones de origen

-Vinculacién con pares
procedentes de la misma
region o localidad (red de
apoyo de las regiones de
origen)

-Incorporacién del
conocimiento del
territorio para actividades
académicas universitarias

Fuente: elaboracién propia.

En los dos casos, pueden obtenerse diversos componentes principales a partir de
la puesta en préctica de las variables en cuestién. Es necesario sefialar que, como
parte de los resultados, se obtiene una reduccién de las dimensiones o factores que
explican, en este caso, la construccién de expectativas sociales y profesionales tanto
como el emprendimiento mismo de la migracién para continuar con los estudios
superiores. Esto provee elementos que ayudan a definir de mejor forma los pasos
posteriores de la investigacion.

TRIANGULACION CON OTROS METODOS

Esta documentado que el anélisis de componentes principales puede imbricarse
con otros métodos para una triangulacién capaz de sostener los argumentos y los
hallazgos sobre un objeto de estudio. Sapiro (2014) ha destacado que el anélisis de



redes es uno de ellos. Al asociar el constructivismo estructuralista de Bourdieu con
el acpcat, la nocién de campo entra en juego; por lo tanto, el método de redes es atil
porque “la teorfa de redes describe la estructura de las relaciones sociales [...] la
teoria de los campos permite comprender la estructura de las relaciones objetivas
que rigen en un espacio en relacion con las cuestiones especificas de la actividad
que se desarrolla en torno a é1” (Sapiro, 2014, p. 130).

El acpcat también puede integrarse a los estudios relativos al andlisis de corres-
pondencia, en parte porque esta era la técnica mayormente usada en la teoria de
Bourdieu para establecer la relacion entre las posiciones de los agentes sociales y las
estrategias que despliegan a partir de dicha posicién en el campo. Pueden encon-
trarse diversas maneras de articular la acpcar con otros métodos y técnicas, pero
lo primordial es que sirva como un ejercicio para establecer esa conexién con los
métodos cualitativos que a menudo suele echarse de menos.

Como se sefial6 anteriormente, cada componente resultante de una operacion de
la Acpcat puede convertirse en una categoria de un estudio de tipo etnografico, de un
estudio con Investigacion Accién Participativa (1aP), o bien, de una de las diversas
modalidades de la teoria fundamentada (rF). Cabe mencionar que esta categori-
zacion estaria ocupando un nivel intermedio entre las categorias etic y emic, pues,
como se mostrd, se trata de un procesamiento que se lleva a cabo como parte de
un acercamiento previo, si bien via encuesta o cuestionario, a un grupo de actores
y de actoras. En ese sentido, su implicacién no es menor.

Por dltimo, una ventaja mas del uso de esta técnica es dar pie al uso de entre-
vistas semiestructuradas o a grupos focales, con sujetos que se identificaron en
alguno de los componentes con mayor fuerza. Asimismo, permite delimitar con
mayor precision los espacios de investigacién especificos donde ocurren fenéme-
nos como el de la diversidad cultural. Sila acpcat reduce dimensiones explicativas a
partir de mostrar cuales rasgos son pertinentes en una investigacion de corte cua-
litativo y, en consecuencia, agrupa condiciones en sus distintos componentes prin-
cipales, tal vez sea posible valorar su empleo en los préximos anos con la finalidad
de abrir algunas rutas para la superacién de la dicotomia cuantitativo/cualitativo
en la investigacion educativa.
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MATERIAL SUGERIDO PARA EL APOYO DE ESTE METODO Y TECNICA

e Para un uso exhaustivo de la prueba, via Analisis Factorial, se reco-
mienda el siguiente material audiovisual: https://www.youtube.com/
watch?v=GL05DzgQS 0

Para un uso exhaustivo de la prueba, via Escalamiento Optimo, se reco-
mienda el siguiente material audiovisual: https://www.youtube.com/
watch?v=IFsPaLADaMw
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CUESTIONAMIENTOS METODOLOGICOS
DESDE UN ENFOQUE SOCIOLINGUISTICO-INTERCULTURAL

MiGUEL FIGUEROA SAAVEDRA
Jost ALVARO HERNANDEZ MARTINEZ

RESUMEN

En el campo educativo es posible identificar probleméticas sobre el reconocimiento
de la diversidad lingiiistica como expresién de la diversidad cultural, que requieren de
la adopcién de una metodologia sociolingiiistica desde un enfoque intercultural. Estas
propuestas metodolégicas permiten ver la diversidad lingiiistica como un elemento
de expresion, gestion, transmisién y generacién de la diversidad cultural dentro de
procesos de continuidad, variacién y cambio lingiiistico donde las personas se
muestran como seres poliglotos, condicién que en si implica desarrollar un perfil
comunicativo intercultural que se opone a los modelos monoculturalistas y mono u
oligolingiiistas que tradicionalmente se han difundido a través del &mbito escolar.
Asi, se muestran aqui algunos ejemplos de planteamientos y disenos metodol6gi-
cos que tratan de superar tales enfoques, entendiendo el lenguaje como un medio
desde y sobre el que entender e intervenir la diversidad cultural como un aspecto
problematizado y problematizante.

INTRODUCCION

El estudio del lenguaje como acto humano implica ante todo su comprension como
una herramienta social de comunicacién que sirve para conformar imaginarios
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y fundar realidades cotidianas. Al margen del sentido semidtico y simbdlico que
suponen los lenguajes como medio de transmisién de ideas y de datos, en su for-
malizacién como lenguas,' como sistemas de comunicacién estandarizados y norma-
lizados, encontramos su uso politico para fomentar o construir desigualdades
y diferencias a partir de las variedades y las modalidades de lenguaje. Esto acaba
configurando y caracterizando sistemas lingiiisticos desde una percepcion jerar-
quizada y evolutiva con la cual, al margen de criterios “objetivos” u objetivables,
promueven la imposicién o preferencia del uso de unas lenguas sobre otras. Esta
circunstancia es consecuente con el grado de complejidad estructural de las socie-
dades, que en la gestion de su diversidad lingiiistica interna y externa adoptan mode-
los diglésicos o monolingiiistas que expresan preferencias o hegemonias sobre la
base de una transferencia del valor social de los grupos hablantes de ciertas varie-
dades hacia el juicio de su propia capacidad expresiva. Todo esto se ve a su vez
respaldado por un incremento de sus dispositivos, situaciones y, por tanto, de sus
valores de uso y de cambio frente a las demas variedades y lenguas (Calvet, 2005;
Fishman, 1984; Ferguson, 1984; Siguan, 2001).

Esto nos lleva a la cuestién de las ideologias lingtiisticas expresadas en creen-
cias, actitudes y prejuicios lingiiisticos (Tusén, 2003) y, en concreto, aquellas que
empleadas para dar fundamento, como comunidad imaginada de base lingiiistica
(Anderson, 1993), al estado-nacidén y la modernidad liberal. Esto tiene por conse-
cuencia actitudes lingiiicistas y lingiiicidas hacia aquellas lenguas que no se con-
ciben parte de ambos. Llevando ya la cuestién al tema central de este capitulo —la

»

! Ademés de los sentidos sociales que otorgamos a las palabras “lengua”, “idioma” o “habla” y otras
semejantes, lengua es un concepto dificil de definir, como apuntan muchos autores (Bernardez, 2012,
pp. 33-35), porque lo que los lingiiistas identifican como lenguas no siempre coincide con lo que la
gente en general considera por tal. En si, hay una tendencia a significarlas desde una clasificacién
jerarquizada que por tal caracter no tiene un sentido incluyente sino excluyente y eso nos lleva a la
dimension politica de la definicidn, la formalizacién y la oficializacién de lo que es una lengua como
figura juridica y como estdndar de comunicacion, es decir, como una realidad socialmente construida
(Gumperz y Cook-Gumperz, 2005). Sin embargo, también hay que considerar procesos naturales
y espontdneos que revelan que tales sistemas de estandarizacion y de normalizacién del lenguaje se
fundamentan en otros sistemas de habla que se organizan y se delimitan de modo comunitario segn
un consenso social (véase Bernardez, 2005, pp. 36-41; Moreno, 2008, pp. 43-55). El hecho es que
“toda lengua existe solamente en la diversidad” (Bernardez, 2005, p. 36) en su variedad diastrética,
diatdpica y diafasica. Con esta ambivalencia y ambigiiedad es cémo queremos acercarnos y plantear
la diversidad lingtiistica, pues todos estos sentidos son parte de la complejidad del lenguaje en el de-
sarrollo ideoldgico de las culturas.



dimensién sociolingiiistica de la metodologia de investigacién educativa e interven-
cién social—, podemos llegar a plantearnos si como seres hablantes, si como sujetos
participantes de comunidades de habla que se han conformado en comunidades
lingiiisticas hegemédnicas o dominadas, no somos también en nuestra propia actividad
investigadora portadores, difusores y aplicadores de estas ideologias. Esto supone
reflexionar y considerar no solo el efecto que pueda tener en nuestro propio acer-
camiento y comprensién de la realidad, sino también en el reconocimiento de ser
también parte de las causas o efectos que de forma latente o patente estan actuando
para que los miembros de comunidades lingiiisticas minorizadas se vean subalterni-
zados y obligados a renunciar de modo coercitivo a sus propios elementos de auto-
concepcién cultural como es la lengua.

¢SOMOS PARTE DEL PROBLEMA?

Todo hablante es en si un agente cultural y un administrador del lenguaje. No solo
lo somos por pertenecer a una comunidad de origen, sino por movernos entre otras
comunidades y adoptar y usar otras lenguas y variedades. Participar de una deter-
minada politica del lenguaje o politica lingiiistica en un universo caracterizado por
la diversidad lingiiistica supone constituirnos en sujetos poliglotas cuya expresién
comunicativa plena es el translenguajeo comunicativo y su manifestacién pablica
es el reconocimiento de una pluralidad interseccional de lenguas y variedades con
valor funcional e identitario.

Sin embargo, esto se plantea desde una condicién de simetria en la coexisten-
cia de los grupos humanos donde el hecho lingiiistico no tendria mayor relevancia
como diversidad que la caracterizacién y el aprendizaje mutuo, al menos para pro-
piciar un sesquilingliismo comunicativamente productivo que reconoce de facto
su pertenencia a un sistema comunicativo humano (Moreno, 2006; 2016), como
ocurre en otro sentido en el universo oligolingiiistico de las lenguas hegeménicas,
internacionales y globales, que se reconocen como iguales en estatus y prestigio.
Pero eso no ocurre con la generalidad de las lenguas del mundo por una féctica y
l6gica de la colonialidad del poder.

En si, el contacto de lenguas se hace entre grupos culturales, nacionales, socia-
les y econémicos que establecen relaciones de dominacion y de subordinacion, cuyo
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discurso hegemoénico establece relaciones asimétricas, discriminantes y discri-
minatorias. Esto se hace evidente en nuestras propias formas de acercarnos a los
grupos sociales y culturales, que por lo general son grupos marginalizados y vul-
nerabilizados, con los que trabajamos (Figueroa 2021, p. 75). Por tanto, rara vez
vemos relaciones de caracter intercultural —de respeto, didlogo y valoracién— en el
contacto de lenguas en contextos donde la diversidad autéctona esta marcada por
una politica monolingtiizadora u oligolingiiizadora que potencia las lenguas nacio-
nales inicas, las que definen oficialmente la identidad del pais y las que mantienen
un predominio y proyeccién internacional (Figueroa, 2015), en nuestro caso el
espanol y el inglés principalmente, y cuyo espacio de irradiacion son los sistemas
educativo, mediatico y digital.

Esto lo podemos llevar a nuestra propia condicién y realidad. Precisamente noso-
tros somos personas que hemos tenido que afrontar y tomar conciencia de la argu-
mentacion pseudolingiiistica sobre la que se han sostenido tensiones y conflictos
sociales e identitarios que han calado en nuestro contexto y ser particular. En tales
casos descubrimos que, mds alld del inocente acto de comunicarnos, de entender
y de hacernos entender, de aprender, ampliar y combinar diferentes modos y siste-
mas de comunicacion visual, oral, gestual y simbdlica, ese proceso no ha sido ni lo
acumulativo, versétil, espontaneo o ingenuo como hubiera podido parecer.

En un caso, como hispanohablante del uso sociopolitico ¢ histérico que se ha
hecho del habla castellana para conformar no solo una lengua hegeménica y alta-
mente formalizada —la lengua espafiola—, sino también de dominio nacionalista
e imperialista y desde la que ejercer discriminacion sobre personas por el hecho
de hablar otras variantes o lenguas mostradas como inferiores, incompletas o en
desuso para forzar su adopcioén y uso. Esto no impide también experimentar en la
identificacién con esta lengua un ejercicio de resistencia y de afirmacién ante las
necesidades o exigencias de hablar otras lenguas que también se perciben amena-
zantes, competitivas e impuestas por el sistema educativo o por el mercado laboral
y mediatico global.

En otro caso como nahuahablante, reconocer ser objeto y sujeto de un proceso
de depreciacién y desprecio hacia una lengua heredada sobre la que se reducen sus
oportunidades de uso y aplicacidn, y una tendencia a primar una segunda len-
gua que, en su mismo caracter de imposicion, también se muestra como un medio
de liberacién de una condicién mostrada como limitante y perjudicial como es ser



“indigena” en una sociedad donde dicha etiqueta se muestra como transitoria e his-
téricamente caduca.

En ambos casos, lograr reconocer que las diferencias de motivacion y de valo-
racién para conocer y usar diferentes lenguas y variantes no responden al hecho
mismo del encuentro con el otro, del deseo de participar de su existencia y su rea-
lidad, sino a representaciones sociales de lo que es positivo y deseable, de lo que
es negativo y odiable, nos revela cémo se han roto las 16gicas de un sistema donde
los usos comunicativos se establecen a partir de un reconocimiento y de una nego-
ciacién en un marco de equidad y de empatia. En si es volver a la normalidad
de un plurilingtiismo agregativo, contingente y pertinente, propio de un mundo
comunicativo que nunca ha dejado de poner en contacto e intercambiar su diver-
sidad y multiplicidad, desarrollado segtn las necesidades mutuas y que no implica
mas objetivo que lograr la méxima facilidad comunicativa compartida y que no
impone necesariamente adoptar un sistema altamente formalizado, un estdndar
de competencias completo ni abandonar u olvidar otros sistemas y recursos, pues,
ademas, se puede solicitar el auxilio de mediadores e intérpretes-traductores alla
donde reconocemos inseguridades y carencias? (cfr. Siguan, 2001; Mackey, 2010;
Terborg et al., 2015).

2Si revisamos en nuestras biografias y cotidianeidad veremos que continuamente hacemos un uso in-
distinto, amplio y plural de todas las formas y sistemas de comunicacién que nos han servido o creemos
nos serviran para manejar y producir informacién e interactuar con otros. En un repaso répido, en
lo que llevamos de afio, hemos impartido clases en nahuatl desde dos variantes, hablado con nuestras
familias en variantes del espafiol formalizadas y escolarizadas, pero con retazos de nuestras hablas
castellanas familiares y regionales, platicado en los aeropuertos en francés e inglés, visto peliculas en
inglés y en urdd con subtitulos en espanol, leido y platicado en tepehua, reconocido y reproducido
algunas sefas de la lengua de sefas mexicana, leido palabras japonesas escritas en kanji, hiragana y
katakana, saludado en totonaco, hemos adaptado textos en castellano y ndhuatl antiguo, traducido
con ayuda de traductores automaticos y diccionarios fragmentos de aleman, consultado diccionarios
de latin y griego para dudas etimoldgicas, orientado con gestos a algtn hablante de una lengua des-
conocida para nosotros a dénde crefamos queria ir, etc. Sin embargo, no sabemos en qué momentos
estos actos y decisiones que han conducido a ellos han tenido algiin propésito o efecto positivo o
negativo en el respeto y valoracién del otro como hablante, pero ciertamente se han procurado hacer
como un procedimiento de resolucién de problemas, pero sin hacer de ello un problema en si, como
los sistemas homogenizadores y excluyentes tienden a mostrar para imponer sus modelos de unicidad
supremacista.
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({SOMOS PARTE DE LA SOLUCION?

Por tanto, la eleccion de la lengua o de la variedad que empleamos en nuestra coti-
dianidad, en nuestra movilidad territorial y situacional para comunicarnos, es una
accidn politica en si. Es més. Es una acciéon que puede ser subalternizadora en el
sentido que plantea Gramsci, pero también que puede jugar un papel igualmente
contrahegemonico en el cuestionamiento de un pensamiento abismal dentro de la
academia hacia un pensamiento postabismal, ecoldgico, sustentable, equitativo y
emancipador, donde la ecologia de saberes no estd muy lejos de la ecologia de las
lenguas y de las presiones que mueven hacia procesos de subalternizacion, extin-
cién y homogenizacion (véase De Sousa y Meneses, 2015; Martel, 2010; Terborg
y Garcia, 2011). En un modo sencillo se puede decir que, méas alla del aspecto
competencial, hay una cuestién de actitud y de compromiso descolonizador de las
practicas comunicativas.

Trasladando esta cuestién al plano metodoldgico y en especifico a aquellas téc-
nicas de interaccién en campo o en aula que implican una comunicacién verbal,
sea oral, escrita o seflada —como es en si cualquier forma de entrevista personal
o grupal—, cada vez se debe prestar mas atencidn al sentido social que adquiere la
eleccion de la lengua o variedad para la interaccién con sujetos y grupos dentro
de una problematizacion de este tipo. Puede verse esto como parte de los pro-
cedimientos de control del método en cuanto a lograr validez en los logros de la
investigacion, pero serfa una huida ideolégica mas si con ello creemos zanjar el pro-
blema de estar fomentando premeditada o inconscientemente la desigualdad de las
lenguas o incluso su desplazamiento o abandono. Se exige también una vigilancia
epistémica y un control ideolégico que eviten, compensen o reviertan los efectos
perniciosos de las presiones e ideologias que actéian en el proceso de eliminacién
de la diversidad lingiiistica sobre criterios supremacistas. Seria tanto un giro de la
mirada como una contrapresion desde la ecologia del lenguaje, y en esto la inter-
culturalidad tiene un papel relevante, sea como mirada critica o como una mirada
transformadora de una realidad. Precisamente es desde una definicién dinamica,
mudltiple e interseccional de la interculturalidad como podemos superar nuestro
habitus monolingiie y monocultural (Dietz y Mateos, 2024).



HACIA UN ENFOQUE METODOLOGICO SOCIOLINGUISTICO
INTERCULTURAL

En un ejercicio metametodoldgico y sociocritico, lo que queremos proponer, por
un lado, es una legitima sospecha ante nuestro papel y nuestra conducta, y los
efectos que generan en procesos sociales de los que creemos estar distanciados y
no ser parte. Por otro lado, poner el acento en la responsabilidad que asumimos los
que hacemos estudios sociolingiiisticos en contextos de conflicto y minorizacién,
al tratar de no ser parte de las causas de los problemas sociales y, en lo posible, de
revertirlos.

A este respecto vamos mas alld de lo que otros especialistas establecen como
una lingiiistica responsable donde el investigador procura sustraerse de la indife-
rencia y no caer en una discriminacion pasiva en la eleccion de los temas y lenguas,
prefiriendo el estudio de lenguas minoritarias o minorizadas, y procurando que sus
resultados no contribuyan “al mantenimiento y la justificacién de situaciones injus-
tas” (Moreno, 2016, p. 266). Igualmente, que toma partido por estas lenguas, con-
cediéndoles atencién, aunque sea para su registro descriptivo inmediato, antes de su
desapariciéon (Moreno, 2016, pp. 267-268). Esto no solo es un nivel de responsabili-
dad muy limitado y complaciente, con efectos insuficientes o inocuos para las comu-
nidades que sufren esos procesos de los que nos decimos no ser cémplices y querer
mostrarnos neutrales (cfr. Prosser, 1994, p. 175, citado en Moreno, 2016, p. 266).

Esto es mas notorio si nos damos cuenta de que hablar de lenguas habladas es
hablar de hablantes, pues lo que se manifiesta en la problematica de las “lenguas
minoritarias” es la problematica de los “hablantes minorizados”. Asi, el problema
metodolégico es mas complejo y no se limita a la eleccion del tema de investiga-
cidn ni en centrarse a estudiar solo lenguas amenazadas o en vias de desaparicion
desde un enfoque meramente lingiiistico. No seria distanciarse mucho de lo que
otros autores han nombrado una colonialidad lingiiistica (Ocampo, 2023), pues
supondria no ya la negaciéon misma de la existencia del otro, sino la afirmacién de
su no existencia futura. Incluso, en ese ejercicio de distanciamiento de los agentes
colonialistas se seguiria contribuyendo al empobrecimiento existencial del otro y al
control de su subjetividad, pues no se alentaria el estudio lingiiistico propio desde
y por las mismas comunidades, ni la resolucién radical de sus condiciones de opre-
sién y de vulnerabilizacién.
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Debemos ayudar a entender las causas sociales que generan las condiciones
para que el desplazamiento lingiiistico e incluso el lingiiicidio se justifiquen y se
naturalicen como parte de una colonialidad del poder y de una glotofagia, y cen-
trarnos en la condicién de hablantes, tanto de las poblaciones con las que tra-
bajamos como de nosotros mismos, pues en muchas ocasiones somos parte de
los fenémenos que investigamos o incidimos en procesos que afectan a nuestra
capacidad para explorar y analizar nuestros temas de investigacién de modo cri-
tico y controlado. Este es el gran punto ciego del planteamiento metodolégico que
cuestiona tanto la falta de problematizacién y de atencién de ciertos temas, de la
negociacion y eleccién de los cédigos y practicas de comunicacién entre grupos
culturales, como nuestra actitud y participacién en la generacién o reproduccion
de acciones discriminatorias. Todo ello, mas que afectar a la calidad de nuestra
investigacion o de nuestra accién educativa, afecta a las 16gicas que propician el
desafecto, la minusvaloracién y el desuso que los hablantes de lenguas minoriza-
das acaban asumiendo.

En nuestra actividad investigadora y docente hemos tenido la experiencia de ges-
tionar saberes en diferentes lenguas originarias en vinculacién con actores y comu-
nidades sensibles e interesadas en seguir usando su idioma en diferentes ambientes
y tematicas. Esto implica una conviccién epistemoldgica y metodolégica dirigida
a necesidades latentes. Inmersos como estamos en dichas realidades, asumimos el
compromiso de coadyuvar en desarrollar, mantener y fortalecer las lenguas que
estan siendo desplazadas por la lengua dominante. Sin embargo, hay que reconocer
que revertir el desplazamiento lingiiistico o mantener un bilingiiismo coordinado no
es tarea facil. En la pretension de interculturalidad, existen presiones sociopoliticas,
socioeducativas, socioculturales y socioeconémicas que condicionan el prestigio, la
funcionalidad y el estatus de una lengua en relacién con otra.

Por mencionar un ejemplo, en los niveles basicos del ambito educativo, las len-
guas originarias no se incorporan en el desarrollo cognitivo del alumnado. Las
llamadas escuelas bilingties interculturales solo se han instalado en el nivel prima-
rio, y el personal docente carece de capacitacidn para gestionar, generar y aplicar
conocimientos en la lengua del grupo estudiantil o del pueblo donde se encuentra ads-
crito laboralmente. Peor atn, en el sistema de educacién “bilingiie” hay docentes
que hablan una lengua originaria distinta a la que se habla en la localidad —un nahua-
hablante puede estar en una comunidad tepehua o fiuhu— y también hay quie-



nes Unicamente hablan espafiol.’ En estos casos, la instruccién escolar se imparte
completamente en espafol actuando como agente minorizador y desplazador de
la lengua vernacula del alumnado. Lo mismo o mas se podria decir del contexto
universitario.

Se trata, pues, de practicas histéricas de castellanizaciéon que fuerzan al estu-
diante a razonar en un idioma que no es su lengua materna. Este tipo de practi-
cas educativas discriminan los saberes de los pueblos originarios y propician la
autodiscriminacion en detrimento de su autoestima, pues se les hace sentir que su
lengua no tiene ninguna utilidad en la escuela, fuera de la casa o de su comunidad.
De hecho, actualmente, el resultado de esta politica del lenguaje es que los padres
y los abuelos estan dando preferencia al espanol para comunicarse con sus hijos y
nietos. En consecuencia, sus lenguas cada vez se usan menos en espacios comuni-
tarios y las nuevas generaciones no las estdn aprendiendo de sus progenitores, con
la pérdida de saberes tedricos y técnicos transmitidos oralmente que ello implica
(Gasché, 2004).

Los estudios criticos antropolégicos, sociol6gicos y pedagdgicos acerca de fend-
menos socioeducativos en sociedades multiculturales han contribuido a construir
conceptos de educacion intercultural que generan sinergias para el desarrollo de
la diversidad lingiiistica y cultural. Nos alejamos por tanto de modelos y actitudes
monolinguizadoras. Como sefiala Zimmermann: “El bilingiiismo como meta edu-
cativa ya no debe ser instrumento de asimilacién cultural y lingiiistica. La meta de
la etnoeducacién o educacién bilingiie intercultural consiste en el desarrollo de la
propia cultura, la cohesidn del pueblo y el uso de la propia lengua” (2010, p. 941).

En una perspectiva investigadora y formativa, si el equipo de investigacién pre-
tende introducirse, vincularse y participar en las comunidades culturales donde su
naturaleza lingtiistica es el medio efectivo para ello, es imponderable adoptar esta
posicidén como estrategia de inclusién y de aceptacion. Esto es obvio en el caso de la
investigacién vinculada como método que articula la docencia y la intervencién en
los procesos de gestion, generacidn y aplicacién de conocimientos desde el enfoque

3 Ante esta situacién, las instituciones educativas carecen de criterios y estdndares para evaluar a los
aspirantes a ocupar plazas de docentes bilingiies para asegurar una educacion de calidad; por lo tanto,
también se carece de personal que cuente con competencias comunicativas y habilidades para facilitar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje desde las lenguas originarias.
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intercultural. Mientras que la docencia contribuye en la discusién y reflexién en
torno a la lectura de fendmenos socioculturales, la intervencion plantea un conjunto
de procedimientos préacticos para el abordaje de un tema o problema de manera
colectiva y colaborativa. Es decir, se trata de una investigacién aplicada en la que se
busca la solucién de una necesidad sentida y expresada por actores comunitarios.

Hacer investigacion vinculada en sociedades multilingiies exige un cambio de
paradigma epistemolégico y metodolégico. Necesitamos cambiar nuestras formas
tradicionales de indagacion, nuestras formas de mirar y de pensar influenciadas
por enfoques intralingiiisticos que se interesan en procesos meramente gramaticales
de unalengua. Dado que la vinculacién implica acciones de gestion y de intervencién
colectiva, en este marco, los estudios sociolingiiisticos también estdn generando
procesos participativos juntamente con actores y lideres lingiiisticos comunitarios.
En este sentido, podemos decir que se esta produciendo una gestion sociolingiiis-
tica con metodologias participativas y de animacion sociocultural con un enfoque
centrado en la diversidad lingiifstica y cultural.

El proceso de vinculacién e intervencién en la gestion sociolingiiistica requiere
de un enfoque intercultural que explique las relaciones trans e interlingiiisticas
propiciadas en la comunicacién, especialmente, en la interaccién comunicativa en
comunidades bilingiies, pues las lenguas presentan diferencias no solo en cuanto
a sonidos, sino que nos conducen a mundos desconocidos e inéditos. Las lenguas
nos dicen mucho mas de lo que las palabras nos comunican y son otras visiones
del mundo, pues sus hablantes piensan y conciben la realidad de manera distinta
(Lenkersdorf, 2005, p. 101).

Podemos decir que la gestion sociolingiiistica centra su interés en la comuni-
cacion intercultural y estudia la relacién en cuanto al uso de diferentes lenguas
en sociedades multilingiies para luego poder intervenir mediante mecanismos de
mediacién que hagan posible la comunicacién y el dialogo entre grupos multicul-
turales. En este marco, los ambientes de aprendizaje son interlingiies y nos dan la
oportunidad de adentrarnos en el universo de una lengua, donde los actores parti-
cipan usando sus propias lenguas y generando conocimientos segiin la percepcion
de la realidad y del mundo (material y espiritual) expresados desde los propios
sistemas gramaticales y seméanticos de cada lengua (Sapir, 1984; Lee Whorf, 1984;
Lenkersdorf, 2005). Los rasgos distintivos entre una y otra lengua son mas per-
ceptibles en los ambientes multilingiies. Dicho de otro modo, en estos ambientes, la



experiencia de aprendizaje de una lengua es de significados profundos, pues, como
senala Sarasaa (2006, pp. 421-22):

... acercarse al universo de una lengua es un ejercicio de humildad. Es partir de la pers-
pectiva del nifio que tenemos dentro, ¢ ir paso a paso; es abrirse a la perspectiva del otro
[...] Una nueva lengua, es, al fin y al cabo, una nueva ventana al mundo, a la abstraccion,

a nuevas complicidades humanas, a creaciones y ambientes de matices insospechados.

Por tanto, se trata de subvertir un habitus monoculturizador y monolingiiizador
que, en nuestro caso, promovié el modelo de estado-nacién mexicano. Aunque la
Constitucién Politica y la Ley General de los Derechos Lingiiisticos de los Pueblos
Indigenas reconocen y definen hoy al pais como una nacién multicultural y multi-
lingiie, tanto en la educacién escolar como en la practica investigadora el espafiol
es la lengua predominante y fomentada. Sin embargo, no se trata solo de estable-
cer dicha jerarquia o exclusion desde prejuicios lingiiisticos entre diferentes clases
sociales o grupos culturales, sino también de naturalizar el concepto de lengua
hasta el punto de no darnos cuenta de la construccién sociopolitica del mismo y al
que contribuimos desde un uso discrecional de los términos dialecto y lengua con
una alta carga valorativa (Moreno, 2016, p. 49).

NEUTRALIZANDO Y SUBVIRTIENDO LA MINORIZACION
LINGUISTICA

En este marco cabe preguntarnos de qué somos hablantes, pero sobre todo qué tipo
de hablantes somos en nuestro actuar, en el acercarnos a otros hablantes. Revisar
nuestras actitudes, creencias y prejuicios puede ayudarnos a entender el caracter
de algunas de nuestras elecciones y cuestionar su supuesta racionalizacién “obje-
tiva” o identificar efectos lingiiicistas no evidentes a primera vista. Esto suele verse
en la eleccién del tema de investigacion y de la lengua de investigacién o de relacion
con las comunidades investigadas.

En el primer caso, la cuestién no se limita a reconocer la situacién de una len-
gua minorizada por cémo los hablantes “sufren” su lengua, sino de pensar que las
mismas creencias que parecen explicar sus caracteristicas son causa de esa mino-
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rizacion. Por tanto, mantener esas creencias a nivel epistemolégico es una profecia
autocumplida al ratificar y ejecutar su propia sentencia de muerte. Se puede decir
que nos hacemos cdmplices de la promocién de un imaginario lingiicista, que nos
esconde ademas las resistencias y resiliencias con que algunos sujetos, frente a las
“predicciones cientificas”, manifiestan conductas a contracorriente.

Esto ocurre con frecuencia en trabajos que estudian lenguas amenazadas o en
riesgo de desaparicion, donde el investigador practicamente trata de levantar un
acta de defuncién de la lengua y de mostrar como testamento y legado la des-
cripcidon urgente de su léxico y su gramatica. Estos estudios suelen complacer a
los administradores del lenguaje lingtiicidas que con ello encuentran pruebas del
éxito de sus politicas, pero, repetidos afno con afio sobre la base de un censo donde
siempre parece quedar un hablante, nos pide una lectura diferente: enfocar el estu-
dio como una fe de vida que explique por qué el abandono del uso de una lengua
no se da de modo tan acelerado y general como pudiera esperarse ante ciertas
condiciones. Por otra parte, ante grupos culturales que han empleado histérica-
mente sus lenguas en sistemas complejos y diversificados de comunicacién y en
diferentes contextos comunicativos y campos del conocimiento, la creencia de que
son hablantes de lenguas minorizadas o minoritarias porque son pueblos primiti-
vos, agrafos, rurales o recolectores, incluso aislados y desconectados, determina
la creencia de que sus lenguas limitadas no pueden ni se les puede permitir mani-
festarse en ciertos espacios o actividades. Esto puede ser un hecho, pero muchas
veces no comprobado y sostenido en prejuicios que chocan con las propias dina-
micas sociales que reactivan y refuerzan el uso de las lenguas incluso en contextos
adversos. Obviamente esto es parte de un imaginario que la modernidad liberal
ha propagado y que hace que siempre investiguemos lugares comunes en conso-
nancia con sus postulados.

Un ejemplo es la cuestion del uso de las lenguas en el &mbito laboral o a través
del medio escrito. En el caso de la lengua nahuatl, sobre esta se proyecta un ima-
ginario de ser una lengua en vias de desaparicion, en creciente desuso, limitada al
espacio privado y al uso eminentemente oral. Sin embargo, su realidad es bien otra
y, aunque siga una tendencia general a todas las lenguas minorizadas, tendemos a
no ver sus caracteristicas diferenciales con el resto de grupos hablantes discrimi-
nados. Esto limita nuestras maneras de acercarnos y de reconocer al grupo como
comunidad de habla activa y versatil.



Esto es lo que experimentamos en un estudio que llevamos a cabo sobre pro-
fesionistas nahuahablantes (Figueroa, 2018), cuyo objetivo fue conocer el uso que
hacian de esta lengua en su lugar de trabajo y ver si este guardaba alguna rela-
cién con el valor que se le concedia como competencia técnica o estratégica en el
mercado laboral. Semejante planteamiento implicaba romper con toda una serie de
prejuicios e imaginarios en México de lo que puede estudiarse sobre una lengua
indigena y del tipo de preguntas a hacerse para entender la revalorizacion, reacti-
vacién y reactualizacién de lenguas discriminadas del espacio publico y laboral.

Esta cuestién perme la problematizacién y la fijacién de objetivos y también el
método mismo. Siendo un estudio cualitativo donde se empleé la entrevista perso-
nal y por correo, la eleccion del espanol como lengua a usar en la entrevista escrita
estaria plenamente justificada al haber sido los profesionistas nahuas alfabetiza-
dos en espafiol desde su infancia. Hacerlo asi es a todas luces una 6ptima opcién
que garantizaba una rapida aplicacién y tratamiento, facilitados por ser también la
lengua materna del investigador. Sin embargo, esto es caer en una légica prohe-
gemonica que oculta los procesos que precisamente se desencadenan en situacion
de reafeccidn, recuperacién o reivindicacién de las lenguas por sus hablantes, que
toman conciencia y reaccionan contra la naturalizacion de su estigma. Si anadimos
que eso era realmente el fendmeno por estudiar, pues los 49 profesionistas habian
egresado de la Universidad Veracruzana Intercultural y sabian escribir en ndhuatl,
es totalmente 16gico que se enviara una entrevista escrita en esa lengua.

Por tanto, si se queria ver si su capacidad y posibilidad de uso letrado del ndhuatl,
como reocupacién de un espacio comunicativo como es el lugar de trabajo, era
precisamente resultado de todo un proceso de reflexion y de autorreconocimiento
en esa institucidn, que se manifiesta en sus itinerarios educativos y profesionales
(Dietz et al., 2020), {no tenia mayor fuerza de validacién para corroborar esto el
hecho de que la propia eleccién de la lengua de entrevista fuera el nahuatl? Si las
preguntas iban enfocadas a ver si habia una voluntad para usar el nahuatl en cual-
quier situacién comunicativa de modo oral o escrito, la respuesta al cuestionario
permitia ver inmediatamente su capacidad, lo que daba validez a la respuesta.

No obstante, esto iba més alla del propio diagndstico de una practica como vita-
lidad lingiiistica. Se trataba también —en el planteamiento de las reglas del juego
coinvestigativo— de mostrar en este uso una revalorizacién de la lengua y de sus
hablantes como personas capaces para hacerlo al igual que los hispanohablantes.
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Asi, 90% de los participantes afronté con total naturalidad la propuesta de comu-
nicarse con una lengua presuntamente excluida y desactivada de tales situaciones
y contextos investigativos. Sea cual fuera el resultado, hacerlo asi evidencié una
situacion de activacién lingiiistica que fuera de la investigacién también se produce,
pero también promueve su extensioén fuera del ambito cotidiano y particular del
hablante (Figueroa, 2021; 2023). Por tanto, adoptando un enfoque intercultural,
el estudio sociolingiiistico adquirié una dimensién glotopolitica.

Por otra parte, este uso de las lenguas minorizadas como lengua de investigacion
o ensefianza no dificulta la comunicacién, sino al contrario. Superada la sorpresa,
la “irracionalidad” de ver usada su lengua de modo no subalterno, y la falta de peri-
cia inicial para nombrar y describir desde su lengua un mundo nuevo de referencias
pensadas, pero no verbalizadas, y al apreciar la naturalidad con que se plantea (se
le considera capaz de establecer su modo y ritmo de comunicacién al que también
su interlocutor va a tratar de adecuarse), se asume el desafio como una realidad
deseablemente normal. Obviamente esto no implica que no se sufra y que se viva
una frustracion, incluso a veces un deseo de volver a la comodidad de ver en la len-
gua hegemodnica, omnipresente, activada y actualizada, su tabla de salvacién para
comunicarse o, mejor dicho, para mostrarse como un competente comunicador y
por tanto como ser racional. Pero es precisamente la perplejidad ante la aparente
normalidad de lo que no es normal, la toma de conciencia y consciencia de una
situacién simétrica, lo que hace que se asuma el reto como un acto destraumatiza-
dor y rehabilitador.

Este fendmeno de los beneficios normalizadores que encontramos entre grupos
lingiiisticos minorizados por la eleccién de sus lenguas en los disefios metodolégi-
cos e incluso de difusién de resultados* lo hemos observado también en el desarro-

*Una buena préctica, que tiene como objetivo también subvertir la glotosfera minorizada y minoriza-
dora, es incluir en las metas de los proyectos la elaboracién de productos que difundan los resultados
en sus lenguas. Nosotros con tal fin hemos considerado el patrén de 50-20-30 (50% en la lengua
materna del autor, 20% en una lengua de uso internacional y 30% en una lengua minorizada o minori-
taria) como un criterio-objetivo para contribuir a la sustentabilidad de las lenguas en un campo como
el de la publicacion cientifica, eminentemente lingiiicista. La intencion es incentivar la publicacion en
lenguas minorizadas de aquellos contenidos especialmente dirigidos a ellos como publico general o
especializado, con contenido original y relevante que justifique y motive su lectura y su traduccion a
otras lenguas. Asi, desde 2018 a 2024 nuestras publicaciones cientificas se han escrito 73% en espa-
nol, 3% en inglés (como lengua materna e internacional) y 21% en néhuatl, y 3% en catalan (como
lenguas minoritarias), advirtiendo una recepcion positiva por los nahualectores y la comunidad cienti-



llo de tutorias de investigacion en la Maestria en Lengua y Cultura Nahuatl, donde
esta lengua se emplea como lengua vehicular y comunicativa. Aqui, problematizar
desde la lengua minorizada termina reduciendo esa minorizacién al quitar la carga
devaluativa que puede desprenderse de la carencia de vocabulario o de la dificul-
tad para explicarse al no haber identificado enunciados base que debieran haberse
aprendido en un entorno familiar o escolar. Para eso el hablante tiene la capacidad
para explicar sus propios vacios y suplirlos con parafrasis y nuevas palabras sin sentir
que deba calcar o reproducir conceptos, terminologias, retéricas o sintaxis. Ya no
ve su lengua como impedimento, sino como un posibilitante de la comunicacion.
Ciertamente eso no es facil a un nivel individual, pero si planteado de modo colec-
tivo, donde es posible el didlogo, el disenso, el consenso y la validacién. Asi vemos
en tareas y en tesis la cristalizacion de este esfuerzo, en lo que reconocemos como
un lenguaje académico que amplia, complementa y enriquece sus propias varieda-
des de habla sin sustituirlas, ajustindose al contexto académico y fomentando un
interlenguaje.

CONCLUSIONES

De modo muy sucinto hemos querido plantear la posibilidad de cuestionarnos cier-
tos presupuestos metodoldgicos en la investigacion, tanto en el diseno de herra-
mientas de badsqueda de informacién como en la difusién de datos. Precisamente
la existencia de un conflicto lingiiistico donde lenguas y hablantes son minorizados
a favor del predominio de ciertas lenguas en su uso cientifico y escolar hace que
no nos demos cuenta de como actuamos como agentes lingtiisticamente minori-
zadores que obvian una adecuada negociacién y pertinencia lingiiistica. Este paso
no solo es importante para dar calidad y relevancia a la construccién de datos,
sino que en si ejerce una presién positiva para una sustentabilidad y equidad lin-
giiisticas que rompa prejuicios y actitudes lingiiicistas que reproducimos aun con
la mejor de las intenciones. En tal sentido, una mirada intercultural critica ayuda

fica y educativa nahuatlata. Huelga decir que en ocasiones la lengua materna puede ser a su vez lengua
minorizada o mayorizada, pero en cualquier caso se limita el uso para dar oportunidad a la produc-
cién de textos en lenguas que se piensa no pueden o no deben transmitir conocimiento cientifico o a
cuyos hablantes se les niega acceso desde su lengua materna.
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a apreciar las implicaciones sociolingiiisticas que tienen nuestras interacciones y
nuestra relacién con los grupos humanos con los que nos vinculamos y a quie-
nes invitamos a participar. Advertir estas racionalizaciones y naturalizaciones de la
inequidad cultural y social sobre el hecho lingtiistico es el modo maés efectivo para
conjurar no solo sesgos metodoldgicos, sino también para revertir la conformacion
del campo cientifico glotéfago y oligolingiiistico que caiga en la contradiccién de
destruir aquello que dice estar valorando, conservando y defendiendo.
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METODOS (AUDIO)VISUALES DE INVESTIGACION
EDUCATIVA Y ARTISTICA EN CLAVE ANTICOLONIAL
Y ANTIRRACISTA

RoODRIGO ZARATE MOEDANO
FraNcisco DE PARRES GOMEZ
BrRUNO BARONNET

RESUMEN

El estudio de la colonialidad, el racismo y la discriminacién étnico-racial en México
enfrenta desafios significativos, como la negacién o minimizacién de su existencia
a nivel estructural y cotidiano, y la persistencia de estereotipos que circulan de
forma recurrente en discursos, narrativas y representaciones que refuerzan actitu-
des discriminatorias hacia grupos racializados. Este capitulo propone el anélisis y
la creacion (audio)visual como método para investigar de qué manera se reprodu-
cen y pueden cuestionarse la colonialidad, el racismo y la discriminacion racial en
los &mbitos familiar, escolar, mediatico y artistico. Analiza una experiencia educativa
de iniciacién a la investigacién artistica anticolonial y antirracista (120 horas) desa-
rrollada en una comunidad de prdctica de alfabetizacion (audio)visual, integrada
por sujetos formados en disciplinas diversas (psicologia, derecho, fotografia, publi-
cidad y relaciones publicas, disefio grafico, antropologia, gestion intercultural, teatro,
comunicacién social y educacion), con diferentes niveles educativos (licenciatura
y posgrado), diferentes historias de vida, subjetividades y culturas. Se describen
los procesos de produccién de obras de investigacion artistica generadas acerca de
cbémo la colonialidad, el racismo y la discriminacién racial se han hecho presentes
en las experiencias de los participantes y de sus familias, explorando, cuestionando
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y dialogando sobre los procesos de andlisis y de creacion, expresando sus conclu-
siones sobre los resultados tangibles e intangibles de su experiencia de manera oral,
escrita y (audio)visual. Se da cuenta de cémo se triangularon las experiencias de la
comunidad de prdctica con observacion participante, documentacién en un diario
de campo y grupos focales con base en etnografias colaborativas, contribuyendo a
historizar la diversidad de los estudiantes y sus familias, a visibilizar y a cuestionar
las condiciones de desigualdad y exclusién, y a plantear opciones para abordar la
reproduccién de ideologias de dominacién que generan desigualdades coloniales
racializadas.

EN FORMA DE ENCRUCIJADA: DE ORIGENES MULTIPLES
Y UNIDAD CONTINGENTE

Reconociendo la omnipresencia de teléfonos inteligentes, computadoras y redes
sociales digitales por donde circula un flujo interminable de cultura (audio)visual
en la vida cotidiana de gran parte de la humanidad, en sintonia con lo que Gruzinski
(1994) llamaria La guerra de las imdgenes, es decir, un flujo de obras audiovisuales
(programas de television, peliculas, videos, registros audiovisuales documenta-
les), pero también de obras sonoras (piezas musicales, podcasts, registros sonoros
documentales) y visuales (fotografias, ilustraciones, grabados, cémics, memes). Como
investigadores universitarios nos preguntamos: {cémo incorporar lo (audio)visual
en procesos de investigacién de vocacién intercultural? Metodoldégicamente {qué
pueden aportar en procesos de construccion de conocimientos en clave anticolo-
nial y antirracista?

En forma de encrucijada, “con origenes mdaltiples pero unidad contingente”,
como dirfa George Stocking (2002) para otras historias, nos posicionamos desde
la interdisciplinariedad que implica tres distintas subjetividades de investigadores
con intereses en educacidn, artes, comunicacién y estudios sobre racismo y anti-
rracismo (Zarate y Baronnet, 2021). Dialogadas en el Cuerpo Académico Territorio,
Comunidad, Aprendizaje y Accién Colectiva y el Grupo de Trabajo Arte, Comuni-
cacién y Educacién, de la Universidad Veracruzana, nuestras perspectivas se nutren
de las experiencias de un investigador educativo y videasta con estudios en cine-
matografia; un comunicélogo, antropdlogo social y fotégrafo; y un socidlogo de la



educacidn, quienes entrelazamos nuestras miradas desde el quehacer ubicado en el
pensamiento critico anticolonial y antirracista contemporaneo.

Partimos de entender que los proyectos-procesos-experiencias-obras de inves-
tigacién artistica (Gémez y Lambuley, 2006; Calderén y Herndndez, 2019) (audio)
visual son espacios de construccién de conocimientos basados en el analisis y la
creaciéon dialdgica de artefactos (audio)visuales, es decir, en la exploracion, cues-
tionamiento y didlogo acerca de los resultados tangibles e intangibles de la expe-
riencia creativa, de manera oral, escrita y (audio)visual. Estos trabajos, ademas,
pueden ser autorreferenciales, y/o autorreflexivos, y/o autobiograficos y/o autoet-
nogrdficos (Bénard, 2019), un “reflexionario” sobre cémo se hacen y se han hecho
presentes la colonialidad (Quijano, 2014) y el racismo (Castellanos, 2000; Segato,
2007) en la experiencia de los sujetos y sus grupos familiares, por ejemplo. De tal
suerte que el proceso creativo y no tnicamente el resultado es parte sustancial de
la obra y de la accidn critica en la investigacion artistica.

Para responder a nuestras preguntas disefiamos e implementamos la Estancia
Intersemestral de Investigacion Imaginarios sociales racistas y précticas artisticas
antirracistas, una experiencia de iniciacién a la investigacién artistica anticolonial,
empleando el analisis y creacion de obras (audio)visuales como instrumento. Un
laboratorio de investigacién (audio)visual artivista en clave anticolonial y anti-
rracista (Zarate, 2023) en una comunidad de practica (Wenger, 2001) de alfa-
betizacién (audio)visual, integrada por sujetos formados en disciplinas diversas
(psicologia, derecho, fotografia, publicidad y relaciones pablicas, disefio gréfico,
antropologia, gestioén intercultural, teatro, comunicacion social y educacién), con
diferentes niveles educativos (licenciatura y posgrado), diferentes historias de vida,
subjetividades y culturas, aunque al mismo tiempo con intereses comunes. Un eco-
sistema de interaccién para el aprendizaje colaborativo a partir del hacer com-
partido y dialogado, para el diseno y desarrollo de proyectos-procesos-experien-
cias-obras de investigacion artistica (audio)visual. Experiencia educativa de 120
horas, impartida del 4 al 31 de enero de 2023, con el respaldo institucional de
la Direccién General de Investigaciones y de la Facultad de Artes Plasticas de la
Universidad Veracruzana.
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INVESTIGACION ARTISTICA Y METODOS AUDIO(VISUALES)
PARA CUESTIONAR(NOS)

Se trata de un método cualitativo de investigacion educativa, aplicado al estudio
de una experiencia de iniciacion a la investigacion artistica, una forma rigurosa mas
no rigida de construir conocimientos que desafia las normas de la investigacion
cientifica tradicional, proceso relacional que conecta diversos saberes desde el arte,
rechaza trayectorias lineales, opta por un devenir atento a lo diverso y lo emer-
gente, generando nuevos modos de pensamiento y de escritura. Método que des-
dibuja la dicotomia entre afecto y razén (Parres, 2019), integrandolos en un pro-
ceso reflexivo constante que revisa y cuestiona sus formas de representacién y sus
marcos conceptuales. Construye conocimientos experimentales y no normativos
que contribuyen a desnaturalizar discursos y practicas establecidas. Documenta y
cuestiona las decisiones y los posicionamientos, generando conocimientos situados
y contextuales. De tal suerte que, al reflexionar sobre sus métodos y materializarlos
en la creacidn, la investigacion artistica construye espacios comunes y disruptivos,
desafiando ideas naturalizadas en las artes y en la Universidad.

Al mismo tiempo, entendemos que, en clave anticolonial y antirracista, las narra-
tivas biogrdficas y visuales pueden ser medios de suma potencia para comprender
fendmenos sociales y contextos histéricos (Ramos, 2023); por ejemplo, el racismo
y el antirracismo en el México del siglo xx1 pueden ser objetos de estudio y herra-
mientas metodoldgicas para explorar memorias, practicas artisticas, discursos anti-
coloniales, antirracistas, decoloniales y feministas. Espacios de produccién de
conocimientos para recolectar y analizar datos narrativos-biogréficos, mientras los
participantes crean relatos sobre su vida, familia y comunidades para comprender
su lugar en la reproduccion y el combate del racismo en México.

Recurrimos también a la aplicacion de la autoetnografia para que los participan-
tes de la Estancia reflexionaran sobre sus propias historias de vida, en un simil con
la historiografia o lo que proponemos llamar arqueologia familiar en sintonia con las
literacidades autogeneradas (Vich, 2015), con el objetivo de rastrear hechos parti-
culares donde el racismo ha estado presente, para después materializar sus reflexio-
nes en précticas artisticas de autorrepresentacién (audio)visual. Semejante a cémo
la arqueologia tradicional desentierra y estudia restos materiales para reconstruir la
historia de una sociedad, nuestra propuesta de arqueologia familiar se enfoca en



desenterrar y analizar memorias colectivas, recuerdos, historias, documentos, rela-
tos orales y otros “artefactos” personales y familiares para resignificarlos con base
en la identificacion de patrones y relaciones de poder coloniales y racistas.

Ante el resurgimiento del nacionalismo autoritario, la escalada de las ultrade-
rechas y el neocolonialismo etnocida, las pedagogias antirracistas en toda su diversi-
dad tienen como objetivo comtn reconocer, analizar y confrontar las manifestacio-
nes de opresién racista y las diversas formas de discriminacién de comunidades
y personas racializadas. Estas incluyen actos repulsivos de racismo, xenofobia y
odio racial dirigidos contra pueblos indigenas, afrodescendientes, asi como expre-
siones de islamofobia, antisemitismo, antichinismo, racismo antirom' o desprecio
hacia personas migrantes y pobres (aporofobia), homofobia y transfobia, entre otras
practicas intrinsecamente relacionadas con el racismo estructural y el capitalismo
racial. Presentes tanto en el norte como en el sur global, estas se reproducen en
buena parte de la vida cotidiana y en los procesos curriculares de las instituciones
escolares del mundo.

“DESBLOQUEAR NIVELES DE CONCIENCIA” DESDE LAS
LITERACIDADES AUTOGENERADAS

La Estancia se implementé en linea, utilizando el sistema de gestién de aprendizaje
Moodle y la plataforma de videoconferencias Teams; desde la primera sesién de
videoconferencia se hicieron explicitos los objetivos de la Estancia y se obtuvo el con-
sentimiento informado de los estudiantes participantes para profundizar en su expe-
riencia; ademas, se les inst6 a documentar el disefio y el desarrollo de sus proyectos-
procesos-experiencias-obras de investigacion artistica (audio)visual, justamente con
el propésito de sistematizar su experiencia (Jara, 2018).

En tanto proceso de investigacién educativa, la fuente documental primaria es el
programa de la Estancia. En segundo lugar, los registros de las sesiones de trabajo

! Elegimos utilizar este término para nombrar el racismo en contra del pueblo rom como etnénimo
derivado del sanscrito (Alvarado, 2016), teniendo en cuenta que la categorizacién “gitano”, si bien
puede ser una autoadscripcién étnica reivindicativa, en mualtiples contextos tiene una carga simbdlica
peyorativa.
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de nuestro seminario-taller, los didlogos analizando c6mo se reproduce el racismo
en medios de comunicacién, el arte hegemonico, la escuela y la familia, y cémo se
combate con narrativas, discursos y representaciones antirracistas, asi como aque-
llos con el panel de expertos antirracistas que nos acompaid y los dos dltimos des-
tinados a tratar de sistematizar la experiencia. Didlogos que metodoldgicamente
favorecen el contraste de puntos de vista, perspectivas y posicionamientos diversos
y, por ende, la exploracién de cruces interdisciplinarios. En tercer lugar, la recolec-
cién y el anélisis de los datos narrativos-biogrdficos (Ramos, 2023) generados por
los participantes de forma situada, creando relatos sobre su vida, familia y comu-
nidades para comprender su lugar en la reproduccién y el combate del racismo en
México.

Realizamos observacion participante teniendo como referente las etnografias cola-
borativas (Alvarez, Arribas y Dietz, 2020) a lo largo de todas las sesiones del semi-
nario-taller y analizamos los registros audiovisuales de las sesiones donde tuvieron
lugar las presentaciones finales del trabajo realizado en la Estancia, con foco en
dos estudiantes de licenciatura de la Facultad de Psicologia (Liliana) y la Facultad
de Artes Plasticas (Fotografia/Edgardo), y dos estudiantes de la Maestria en Edu-
cacidn para la Interculturalidad y la Sustentabilidad, uno con formacién previa en
antropologia (Isaac) y la segunda con expertiz en teatro (Julieta). Particularmente
los registros de las sesiones de trabajo en que recibid visitas la comunidad de prdc-
tica, de especialistas en temas como artes/comunicacién, racismo/antirracismo y
colonialismo/anticolonialidad: José Aguilar (Racismo MX), Tomaés Castillo (Entre
cafia y cenizas), Carolina Diaz Ifigo (Colectivo Transdisciplinario de Investiga-
ciones Criticas), Gisela Fregoso (Colectivo para Eliminar el Racismo), Vania Sisai
(Poder Prieto) y Marycarmen Lara Villanueva (Centre for Integrative Anti-Racism
Studies-Universidad de Toronto).

El programa de la Estancia incluye la revision individual y colectiva de cul-
tura (audio)visual y escrita, una cuidada curaduria de estimulos informativos y/o
detonadores de reflexién que buscan interpelar a los participantes, instarlos a revi-
sar su contenido en contraste con su historia personal y familiar con el racismo y
el antirracismo. Este método de ensenanza-aprendizaje se empled para investigar
cémo se perpettan y pueden desafiarse la colonialidad, el racismo y la discrimi-
nacién racial en los contextos familiar, mediatico, artistico y escolar, y cémo estos
fenémenos se manifiestan en las vivencias de los individuos/colectividades. Para



ello, se analiz6 en primer lugar el sitio de la diversidad étnico-racial mexicana en
la cultura (audio)visual nacional e internacional, problematizando desigualdades
en el acceso a la justicia social de sujetos y grupos con identidades étnico-raciales
diversas. De forma paralela se problematiz6 también el acceso a la justicia social de
sujetos y de grupos con identidades étnico-raciales diversas en la historia familiar.
De esta suerte, quienes participaron emprendieron un ejercicio autoetnogrdfico, de
arqueologia familiar identificando: {cémo nos tocan-atraviesan la colonialidad, €l
racismo y la discriminacién racial?, y {cémo les ha tocado-atravesado la coloniali-
dad, el racismo y la discriminacion racial a las generaciones que les/nos precedie-
ron?, asumiendo el doble rol de sujetos investigadores y sujetos de estudio.

El proceso de desarrollo tuvo momentos/dimensiones individuales y colecti-
vos, tiempo-espacio de trabajo solitario y de trabajo basado en la interaccién en
el intercambio de significados. Lo colectivo tuvo lugar en sesiones de “tallereo”,
un espacio de disefio, desarrollo y perfeccionamiento de proyectos-procesos-expe-
riencias-obras de investigacion artistica (audio)visual anticoloniales y antirracistas
por medio de la retroalimentacion critica de pares. Un laboratorio de ideas para el
didlogo de saberes (Mercon, Camou, Ninez y Escalona, 2014) y la construccién de
conocimientos dentro de tres lineas de reflexién-produccion: 1) investigacién con-
ceptual y contextual, 2) investigacion autoetnogrdfica y 3) investigacion artistica
(estética y técnica).

Lo anterior result6 en la construccion colaborativa de conocimientos que adqui-
rieron formas visuales, audiovisuales, sonoras, textuales y multimedia; resultado de
los proyectos-procesos-experiencias de investigacién conceptual, contextual, esté-
tica, técnica y autoetnogrdfica desarrollados, de las horas de produccién, explora-
cién, experimentacién y perfeccionamiento construyendo preguntas y respuestas,
problemas y soluciones. Ocurrieron didlogos interculturales entre subjetividades
diversas donde, individualmente, cada persona creadora, después de escuchar a las
demas, tuvo la dltima palabra ante las rutas de pensamiento, emocién/sensibilidad
y accién posibles.

Quienes participaron llevaron consigo sus proyectos al exterior de la comu-
nidad de prdctica artistica, compartiendo con sus circulos sociales; por ejemplo,
familiares, amigos o compafieros de militancia. De algtin modo, hicieron trabajo
de campo en su vida cotidiana y las reflexiones en esa experiencia dialogaron con
las generadas en el resto del proceso, dentro y fuera de la comunidad de prdctica.
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Ademas, documentaron el proceso de principio a fin en una bitacora, conservando
evidencias del itinerario-recorrido-travesia desarrollado, a nivel cognitivo-intelec-
tual-emocional-sensitivo-estético-artistico-politico en el proceso creativo. Una bita-
cora que, en clave anticolonial y antirracista, se plante6 preguntas sobre formas de
investigar, sobre el lugar de enunciacién (Ribeiro, 2019) de quien investiga y sobre
cbémo le atraviesan la colonialidad, el racismo y la discriminacién racial. En el espa-
cio de trabajo también resonaron didlogos del “tallereo”, referencias al proceso
de conocer y problematizar ideas diversas, alternativas de desarrollo, comentarios
y preguntas detonando reflexiones sobre lo abordado.

Para concluir el trabajo escolarizado, la Estancia terminé con dos sesiones de
balance final, donde los participantes compartieron sus bitacoras y sus resultados
de investigacion artistica (audio)visual. Contextualizaron sus proyectos-procesos-
experiencias-obras culminando en la exposicién por medio de materialidades artisticas
de lo que habian reflexionado en el proceso de estas arqueologias familiares, cuyo
objetivo era detonar literacidades autogeneradas aplicadas a las artes. En palabras
de Victor Vich, intelectual peruano que ha hecho investigacion en torno al arte y su
aplicabilidad en la dimensidn politica:

... desde la conquista espanola, la escritura siempre ha sido un signo muy asociado con
desde | t la, 1 t ha sid d
la dominacién social. Por eso mismo, los nuevos estudios sobre literacidad han distin-
guido entre una escritura “impuesta” y otra “autogenerada”. La primera se transmite
por el mundo oficial y consiste en la reproduccién institucionalizada de un conjunto de
normas y reglas que al sujeto le son impuestas al margen de su contexto sociocultural.
Esta literacidad, por ejemplo, esta asociada con el discurso escolar y burocratico y se
presenta como un discurso “superior” tanto legal como culturalmente, Por el contrario,
las literacidades “autogeneradas” surgen de las necesidades de expresion y se esfuerzan
por construir un espacio alternativo de relacién con el lenguaje. Se trata de un tipo de
escritura inserta en la vida emotiva de las personas que “no esta regulada por reglas
formales ni procedimientos de las instituciones sociales dominantes y que tiene su ori-
gen en la vida cotidiana” (Barton y Hamilton, 1998: 247) [... es necesario destacar el

caracter]? eminentemente “participativo”, porque no se limitaron a la simple “produc-

2 Lo agregado entre corchetes es propio.



cién de objetos”, sino que buscaron promover un conjunto de acciones que pudieran dar
cuenta del terrible malestar... (Vich, 2015, pp. 178-181).

OBRA DE INVESTIGACION ARTISTICA REALIZADA POR LUANDA

Si ampliamos la perspectiva de la literacidad mas alla de la lectoescritura/alfabeti-
zacién y pensamos la creacion desde la investigacién artistica como productora de
textos culturales (Lotman, 2000) que provocd el proceso de reflexién autogenerado
por la arqueologia familiar, observamos que quienes participaron, salvo un caso,
reportaron que la experiencia detond en ellos una deconstruccién y resignificacion
de saberes e historias, un proceso de construccion de reflexiones y emociones que
derivé en “replantear”, en generar nuevas comprensiones sobre la realidad. Por ello,
en referencia a como se avanza dentro de un videojuego, algunos participantes des-
cribieron el proceso como “desbloquear niveles de consciencia” (Isaac), “desblo-
quear nuevas formas de ver las cosas” (Edgardo). Otros lo describieron poniendo
énfasis en la idea de cambio y de replantearse las cosas: “Un proceso en donde
se desdibuja un poco la imagen que tenia de mi misma y de mi Gnica historia y
plantea reconocer en mi muchas otras formas de lo que soy” (Liliana), “Lo que
mas rescato de esta Estancia es esta deconstruccidn y estos aprendizajes [...] un
cambio de perspectiva, muy intenso” (Rodrigo, egresado de Publicidad y Relacio-
nes Publicas).

Las experiencias compartidas generaron cuestionamientos individuales en dia-
logicidad con lo colectivo sobre las memorias familiares. Se construyeron “nuevos
filtros” para leer informacién, se generaron rupturas, modificaciones sobre cémo
se “digiere” la informacién: “Bajo esos ojos que aprenden a romperse y a volver a
plantear y cuestionarse todo el tiempo” (Edgardo). Ademas, se “desbloquearon”
nuevas formas de hacer las cosas en el proceso creativo, se superaron obstaculos-
problematicas, se construyeron soluciones-ideas-acciones, interpretaciones y sin-
tesis de conocimientos traducibles en unidades de expresién artistica, recursividad
constante entre lo emotivo y lo racional (Parres, 2019). Al respecto de esto dltimo
y en relacién con “desbloquear la consciencia” de la mano de la potencia creativa,
Morin apunta:
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... la emocidn estética, incluso en su intensidad extrema, no abole una consciencia
racional de vigilia, que efectivamente permanece como un piloto encendido mientras
que la mente es al mismo tiempo arrastrada hacia la emocién, la participacion, lo imagi-
nario o el juego. Los artistas, escritores, poetas estan “inspirados” de hecho por el pen-
samiento analdgico-simbdlico-mitolégico, al tiempo que hacen intervenir a menudo, en
esta misma inspiracion, las operaciones y controles de un pensamiento racional-técnico.
(La palabra arte contiene en si saber-hacer, técnica, habilidad.) La estética se sitdia en la
confluencia donde se entrefecundan los dos pensamientos, el mitico y el racional, los
dos universos, el real y el imaginario. Mas profundamente, el arte se alimenta y nos
alimenta con toda la riqueza del mito, el simbolo, la analogia, al tiempo que nos per-
mite extraer para la consciencia racional los mensajes profundos incluidos en el mito
(Morin, 2003, p. 167).

HACIA UN ENFOQUE INTERCULTURAL CRITICO
PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y ARTIiSTICA EN CLAVE
ANTICOLONIAL Y ANTIRRACISTA

Partimos de entender que nuestras lecturas sobre cualquier produccién cultural,
entre ellas el arte (audio)visual, se ven entrecruzadas por juicios de valor estruc-
turados de forma histérico-social, en los que los marcadores raciales construidos
desde los imaginarios coloniales y la colorimetria social tienen un papel funda-
mental. Recién en 2012 se reconocid la discriminacién étnico-racial en México
ante la Organizacién de las Naciones Unidas; pues no solo se trataba de proble-
mas de exclusién vinculados al clasismo. Ante la Corte Interamericana de Dere-
chos Humanos, prevalecen mecanismos vinculantes que operan en México para la
reparacion del dano en casos de racismo y de xenofobia. En este sentido, a pesar
de cierto reconocimiento juridico/normativo e institucional, en la realidad coti-
diana las brechas para eliminar la reproduccién del racismo y discriminacién racial
siguen siendo muy grandes, principalmente en cuanto a la poblacién indigena y la
afrodescendiente.

Como grupo de investigadores posicionados en la Investigacién Educativa (IE)
y en la Investigacién Artistica (1a), detectamos que uno de los grandes retos es
identificar como el colonialismo/colonialidad y el racismo se manifiestan a nivel



cultural y cotidiano en las practicas colectivas como el arte (audio)visual, donde la
valorizacion de las producciones artisticas pareceria ser de caracter subjetivo, pero
no lo es, ya que estos juicios estan cargados de sesgos estructurales instaurados en
la época colonial y atin siguen vigentes.

Asi, a partir del entrecruce 1E-1A se fomenta la produccién de conocimiento
desde las dimensiones experienciales o encarnadas con base en la autoetnografia,
procesos en los cuales se privilegian los abordajes como Investigadores/Artistas,
siempre en una relacion dialdgica entre quienes se sumergen en los procesos crea-
tivos, las obras, las audiencias y la co-creacién desde las literacidades autogenera-
das; es decir, no solo se busca producir obras de arte como “objetos terminados”
destinados a la apreciacién como culto sacro, sino que se generan nuevas formas
de comprensién y de conocimiento intercultural critico en el proceso, considerando
que el arte tiene mas posibilidades que la autocomplacencia creativa orientada a la
satisfaccion del ego.

Concebimos el arte sin considerarlo una categoria cerrada —porque ello seria un
oximoron—, como ejercicios creativos de derechos culturales en la diversidad y por la
justicia social. Nos interesa el arte que representa a las colectividades amplias, hecho
por sujetos “comunes” en referencia a lo comunitario o a “lo comtn”; es decir, arte
posicionado en las resistencias contra las opresiones, especialmente las de origen
colonial y racista como ejes ordenadores de la modernidad (Parres, 2022; 2023), o
sea, acciones politicas que interpelan las concepciones elitistas del arte convencional,
institucional o hegeménico que buscan imponer normatividades excluyentes.

A partir de cuestionar quién puede o no producir arte y con base en didlogos de
saberes interdisciplinarios no jerarquizados, por medio del diseno y desarrollo de
proyectos-procesos-experiencias-obras situadas en las literacidades autogeneradas
desde el ejercer la arqueologia familiar, exploramos en la Estancia la conceptua-
lizacién del colonialismo y del racismo para identificar como esas violencias nos
atraviesan en ocasiones al ser objeto de ellas, pero en otras también al ejercerlas.

Para entender el colonialismo/colonialidad, asi como el racismo, las criticas
a la dominacidn, la esclavitud, y orientar hacia la descolonizacién, recurrimos a
reflexiones plasmadas por autores como Aimé Césaire en Discurso sobre el colonia-
lismo (2006); Gayatri Chakravorty Spivak en Critica de la razén poscolonial. Hacia
una critica del presente evanescente (2010); Frantz Fanon en Los condenados de
la tierra (2012); Bolivar Echeverria en Modernidad y blanquitud (2016); Chima-
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manda Ngozi Adiche en EIl peligro de la historia tinica (2018) o Isabel Galindo
en Tejedores de sabiduria insurgente. Cine documental y narrativas desobedientes
contra el destierro (2021), entre otros.

Materiales audiovisuales reforzaron los procesos creativos colectivos y de ense-
nanza-aprendizaje. En el panorama trasatlantico se revisaron casos como La escla-
vitud y el legado cultural de Africa en el Caribe’ (Connected Worlds, 2020); A 400
arios de la esclavizacion, el inicio de la didspora africana* (France 24, 2019); Me
gritaron negra® (Music MGP, 2016); Africanos reaccionan a derribo de estatuas escla-
vistas y colonialistas® (France 24, 2020); o El antirracismo interpela al arte, con
el derribo y la revision de estatuas publicas’ (France 24, 2020), para entender el
caracter sistémico estructural-histérico de los patrones de opresion.

Situados desde Abya Yala®, ahondamos en casos como el de Jaime Gonzélez y
Cémo descubri que mis antepasados traficaron con esclavos en Chile y El Caribe®
(BBC Mundo, 2019) o Martin Luther King: un suefio incumplido medio siglo des-
pués'® (EuroNews, 2013) para entender el panorama de estos fendmenos en el
Norte Global. Con énfasis en practicas anticoloniales desde el arte abordamos las
del colectivo Arte y Resistencia en El racismo no merece monumentos'' (Noticias
22, 2020); sobre la “Identidad marrén” con Antirracismo en tiempo presente:éel
arte en Argentina es un oficio de blancos?'> (Canal Encuentro, 2022); Adiés Aya-

3Video: https://www.youtube.com/watch?v=jnxHY5pwXn0

*Video: https://www.youtube.com/watch?v=kGUuVOxmiZg

>Video: https://www.youtube.com/watch?v=cHr8 DTNRZdg

®Video: https://www.youtube.com/watch?v=uo_gtKTgun0

"Video: https://www.youtube.com/watch?v=uo_gtKTgun0

8 La utilizacién de la categoria Abya Yala consiste en un posicionamiento epistémico politico en con-
traposicion con la utilizacién del nombre América. Existen diferentes fuentes que ubican el surgimien-
to que remite a la ancestralidad de los pueblos originarios, en especifico el kuna, que se ubicaba origi-
nalmente en lo que hoy seria Colombia y que actualmente habita también en Panama. Su utilizacion se
debe a que es la categoria mas antigua que se ha encontrado hasta el momento y quiere decir “Tierra
de sangre vital”, “Tierra viva”, “Tierra madura” o “Tierra en florecimiento”; existen muchas variantes
segin las diferentes culturas de cada regidn; por ejemplo, en el caso de México, la cultura ndhuatl se
referia a esta tierra como el Anahuac, que significa “Tierra entre las aguas”.

°Video: https://www.youtube.com/watch?v=kGxsk MQ513E
10Video: https://www.youtube.com/watch?v=32lmDCeanxU
Video: https://www.youtube.com/watch?v=DW1DG67rED4
12Video: https://www.youtube.com/watch?v=MufWNHmZH _o
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https://www.youtube.com/watch?v=uo_gtKTgun0
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https://www.youtube.com/watch?v=32lmDCeanxU
https://www.youtube.com/watch?v=DW1DG67rED4
https://www.youtube.com/watch?v=MufWNHmZH_o

cucho® (Ortega, 1990), pieza en la que se interpreta a Alfonso Canepa, agricultor
victima de la violencia de los afios ochenta en el Pera; Quipu: Llamadas por justi-
cia" (Bertha Foundation, 2017) sobre las esterilizaciones forzadas en el régimen
fujimorista; o Wenu Pelén' (mavi, 2015), ejercicio curatorial y de restitucién sim-
bélica del artista mapuche Francisco Huichaqueo en el Museo Arqueoldgico de
Santiago.

En México nos apoyamos en trabajos como México racista. Discriminacién y
desigualdad social'* (TV UNAM, 2020); Racismo en el pais del mestizaje’’ (DW
Espanol, 2020); Hablemos de racismo en México, un problema que no queremos
reconocer'® (Animal Politico, 2020); Racismo en México y el mundo®™ (TV UNAM,
2020); ¢Por qué no hay morenos en la publicidad mexicana??® (AJ+, 2020); Mexico
negro®' (Leonora de Etiopia, 2018); o Construyendo Anti-Racismo en México*
(Once Tv, 2020), por mencionar algunos insumos.

Tomamos distancia critica del multiculturalismo funcional al sistema, que no cues-
tiona las estructuras de poder y que se justifica en la inclusién superficial en politi-
cas de representatividad o en puestos publicos institucionales que celebran la diver-
sidad étnico-racial. Asi como concebimos el colonialismo/colonialidad y el racismo
como patrones histdricos y sistémicos que engarzan la dominacién, consideramos
la interculturalidad critica (Dietz, 2012; Walsh, 2012) como ese didlogo igualitario,
horizontal, que se pronuncia por la transformacion de raiz y desmantela las estruc-
turas de poder desde un pluralismo epistémico que apunta hacia la descolonizacién
por medio de la reciprocidad (Garcia, Corbetta y Baronnet, 2023), los movimientos
de resistencia y la reflexividad critica que tenga como horizonte la equidad y la jus-
ticia social y epistémica.

13Video: https://www.youtube.com/watch?v=fjhiVntpPbQ
4Video: https://www.youtube.com/watch?v=P-cREVT5]r0
15Video: https://www.youtube.com/watch?v=6N9IQbs3fYA

16 Video: https://www.youtube.com/watch?v=2fjczD2yAaQ
17Video: https://www.youtube.com/watch?v=MQHXRAIj0yM
8 Video: https://www.youtube.com/watch?v=71d3T6QjnmU
¥Video: https://www.youtube.com/watch?v=wGCJ44Zx10Q
20Video: https://www.youtube.com/watch?v=q3_910VpyYA
21Video: https://www.youtube.com/watch?v=6klt1MPtw0Q
22Video: https://www.youtube.com/watch?v=EDiY_VcJIAI
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El disefio y la aplicacién del método tuvo lugar con base en perspectivas y posi-
cionamientos epistemoldgicos, metodoldgicos y politicos que desafian estructuras
coloniales y promueven la emancipacién social e intelectual de sujetos y de grupos
a través de la investigacion en educacién superior. Favorecen el hecho de visibili-
zar y cuestionar el racismo, combaten el eurocentrismo y la supremacia blanca e
incluyen conocimientos originarios y afrodescendientes en procesos de formacién
e investigacién, apostando por la pluralidad epistémica y el didlogo de saberes. Ade-
mas, generan propuestas formativas y/o de investigacién y/o de incidencia en la
opinién puablica y en la politica para erradicar el racismo (Baronnet, 2022; Czarny,
Navia, Velasco y Salinas, 2023; Mato, 2023). Se articulan en didlogo con la pers-
pectiva intercultural critica que fomenta:

. el desarrollo y creacién de comprensiones y condiciones que no solo articulan y
hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad, igualdad, equi-
dad y respeto, sino que también —y a la vez— alientan la creacién de modos “otros”
de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y vivir que cruzan fronteras (Walsh,
2010, p. 91).

En suma, desarrollamos procesos de investigacion artistica autobiogréfica en una
comunidad de prdctica, que se constituye un espacio de indagacién y de apren-
dizaje basado en la interaccién dialdgica horizontal, en la exposicién y la retroa-
limentacién de avances mutuas: comentando la estética, la técnica, la estrategia,
el objetivo y el resultado, contrastando tiempos, formas y estilos, analizando el
contenido y su materializacién.

El estudio de representaciones, narrativas y discursos (audio)visuales tiende a
espejear imaginarios sociales racistas y construir respuestas antirracistas. Genera-
mos narrativas desobedientes (Galindo, 2021) que desafian y cuestionan las estruc-
turas y normas establecidas en la literatura (en la produccién académica de cono-
cimientos) y en la sociedad. Buscan resistir las convenciones y proponer nuevas
maneras de contar historias que no se ajustan a los canones tradicionales; subvertir
y transformar las formas de narrar, invitando a una mayor inclusividad y diversidad
étnico-racial en las historias que contamos y en cdmo las contamos.



Imagen 1. Obra de investigacion artistica realizada por Liliana. Titulo: Lo que somos.

Fuente: Liliana Cabrera Solis.

INVESTIGACION ARTISTICA, DECONSTRUCCION,
RECONSTRUCCION Y APRENDIZAJE

Dentro de la Estancia, los sujetos fueron motores del proceso de construccién de
conocimientos desde locus de enunciacién diversos, asumiendo el doble rol de sujetos
investigadores y sujetos de estudio. Ellos definieron libremente el tema y la ruta de
su proyecto-proceso-experiencia-obra de investigacion artistica (audio)visual. Desa-
rrollaron dos lineas de produccién de conocimientos: a) procesos de Investigacién
hacia adentro, enfocados principalmente en cémo inciden el racismo y la colonia-
lidad en sujetos y grupos; y b) procesos de Investigacién hacia afuera, enfocados
especialmente en cdmo el racismo y la colonialidad estructuran el contexto, aun-
que en ambas lineas lo individual y lo colectivo, asi como lo tedrico y lo préctico,
se articularon productivamente a lo largo de los procesos creativos; facilitando la
exploracion, cuestionamiento y didlogo multiperspectiva acerca de los resultados
tangibles e intangibles de su experiencia, de manera oral, escrita y (audio)visual.
Ejemplo de ello, este testimonio de Isaac sobre su proceso creativo dando forma a
su cancion y videoclip Blanco sobre negro:*

3 Videoclip Blanco sobre negro: https://www.youtube.com/watch?v=5FZpvXG3-fE
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... fue un ejercicio més individual. Yo solo estaba escribiendo, solo yo lo grabé y edité
solo y usualmente las otras rolas?* que hacemos son como un grupo. Bueno, quizas es
incorrecto decir que fue més individual, porque, al contrario, fue con la Estancia, con
todos ustedes y todas ustedes. Entonces fue ese proceso de no hacerlo con mi grupo de
rap, sino hacerlo en conjunto. Y con las sesiones nutriéndolo; entonces si, digamos que
fue un ejercicio creativo, igual colectivo, pero distinto a lo que yo estoy acostumbrado

(Isaac).

Quienes participaron en la Estancia desarrollaron un ciclo de construccién de cono-
cimientos que articuld la interpretacién y la comprensién critica de cultura (audio)
visual y la bisqueda y descubrimiento de soluciones a problemas, dialogo herme-
néutico y heuristico, didlogo de razén y emocién, que facilité la emergencia de
preguntas como las que plante6 Edgardo —estudiante de Fotografia— en su bita-
cora: “¢Quién puede investigar? (Como puedo investigar? (Cual es mi lugar de
enunciacion? ({De qué manera me atraviesa el racismo?” De tal modo que, a nivel
exploratorio, facilité la bisqueda y la construccién de ideas y de conocimientos pre-
liminares sobre el tema de investigacion, contrastando los contenidos de los recursos
detonadores con su historia personal y familiar. A nivel analitico, facilité la decons-
truccién de procesos histdrico-sociales y de relaciones de poder, poner en relacién
al contexto con los sujetos para comprender cdmo se articulan la colonialidad y el
racismo de forma estructural y sistemética. Y, a nivel expresivo, favorecié la cons-
truccién de conocimientos por medio de la representacién y la comunicacién de
ideas y de emociones.

Si bien todos los procesos de construccién, deconstruccién y reconstruccién
de conocimientos articularon emocién y razén, para Liliana y Julieta la dimensién
emocional fue especialmente potente y dolorosa. Ambas manifestaron que, como
resultado de analizar y de reflexionar en los estimulos detonadores ofrecidos por
el programa de la Estancia en relacién con su historia de vida y la de sus familias,
enfrentaron procesos emocionales dolorosos, que también resultaron ser muy pro-
ductivos e, incluso, en cierta medida, sanadores, a nivel individual: “Fue llevarlo
al terreno personal, y eso lo llevé a ser un poco doloroso [...] un poco dificil, fue
incémodo, fue un poco terapéutico. Estuve escribiendo muchas cosas e, incluso,

24 Forma coloquial de llamar a las canciones.



ya empecé a escribir nada mads asi sacando, sacando todo” (Liliana). O, bien, en
colaboracidn, “sanando territorios” humanos:

Yo no querfa tomar ese tema o ese arriesgue porque sabia que iba a ser muy dolo-
roso [...] Habldbamos de la invisibilizacién por cuestiones de pigmentacién y son cosas
que nunca habia hablado con mi mama. Para mi la chamba® es todo lo que estamos

haciendo nosotras. Con nosotras mismas y con nuestras familias (Julieta).

Lo cual fue posible porque colectivamente se construyd un espacio seguro donde cada
una defini6 sus limites al compartir detalles de sus procesos de investigacion artistica:

No creo que yo me hubiera aventurado a hacer algo asi. Si no fuera porque estoy muy acom-

pafada por ustedes y eso es muy importante. Desde que llegué dije: “Esto va a ser algo muy

fuerte”, y yo estoy aqui porque nos vamos a acompafiar. Entonces, gracias... (Julieta).

Imagen 2. Obra de investigacién artistica realizada por Julieta. Titulo: Arbol de enraizamiento y flujo.

Fuente: Julieta (Rio) Rodriguez Barajas.

% Forma coloquial de llamarle al trabajo en México.
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La potencia de los procesos emancipadores detond la apertura de indagaciones y
de didlogos anticoloniales y antirracistas mas all4 de la Universidad, pues ademas de
Julieta, también Liliana e Isaac compartieron sus procesos de investigacion artistica
con personas significativas de su dmbito familiar o de sus circulos de amistades.
Y, particularmente, el testimonio de Julieta hace evidente el grado de colaboracion
que puede llegar a desarrollarse en procesos de arqueologia familiar, de indagacién
compartida, reconstruyendo memorias familiares, cubriendo vacios de informacién:

Ayer estuve hablando todo el dia con mi mama. Es algo que hace mucho no haciamos.
Y también fue algo doloroso en algunos momentos, y fue algo también muy luminico en
muchos otros. Ella me fue ayudando a llenar ciertos lugares donde yo no recordaba o
no conocia. Y me di cuenta de que lo que mas me importa es, sobre todo, rastrear a las

mujeres de mi familia (Julieta).

Mientras el de Isaac revela de qué forma los procesos de compartir pueden ser
espacios detonadores de reflexién y de aprendizaje para las personas con quienes
se comparte:

Simplemente cuando la estaba grabando (la cancién Blanco sobre negro), estabamos ahi
varia banda del grupo. Cuando terminé de grabar esta rola, a los mismos compas de mi
grupo les surgieron reflexiones que quizas ellos no habian tenido. Incluso, la cuestién

de problematizar o de tratar de entender la historia familiar (Isaac).

Y, en ese sentido, es notable el caso de Julieta, quien no solo integr6 a su madre en el
proceso de investigacién sino que generd una obra abierta a la colaboracién de otros
miembros de su familia, un pozo vivo de arqueologia familiar:

Finalmente mi mama lo vio y me dijo: “iAh!, {y lo vas a dejar ahi pegado?” Le dije que
siy le dio gusto, y yo pensé que mas bien me iba a decir: “Quitalo, {eso qué?” La idea
es que venga también mi sobrina a verlo. Puse cosas que para mi eran significativas. Lo
hice a partir también de recuerdos de mi mamaé, pero quiero que haya partes vacias para
que, si mi sobrina gusta y lo quiere hacer, o0 mi hermano o quien quiera venir, pueda
también ir agregando cosas. Por eso nunca estd completo y no quiero que sea solo mi

vision... (Julieta).



Los procesos de investigacion artistica se basaron en la experimentacién, en la
exploracién, en probar alternativas y fallar hasta encontrar la ruta creativa que se
alineaba con los objetivos del proyecto, construyendo conocimientos que potencia-
ron transformaciones en los modos de mirar y de escuchar, de percibir narrativas,
representaciones y discursos. De esta forma, la deconstruccién y la reconstruccién
continua de saberes y de haceres actué como catalizador para el desarrollo-evo-
lucién de ideas y, en algunos casos, para el autoconocimiento y la reconfiguracién
de percepciones personales a partir de las nuevas comprensiones generadas; como
hace evidente el testimonio de Liliana:

Tengo los collages [...] tengo los intentos, los hice en fisico, los hice en digital, pero
nunca me salié. Luego los imprimi, lo que segin yo iba a usar para hacer el collage, no
me gustd la impresién. Bueno, mil cosas técnicas, pero que a final de cuentas lo que més
rescato de esta Estancia es esta deconstruccion y estos aprendizajes. Es un proceso en
donde se desdibuja un poco la imagen que tenia de mi misma y de mi Gnica historia, y

ahora me planteo reconocer en mi muchas otras formas de lo que soy (Liliana).

Imagen 3. Obra de investigacion artistica realizada por Liliana. Titulo: Nuestra blanquitud.

Fuente: Liliana Cabrera Solfs.
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De modo general, como resultado del quehacer investigativo en todas sus dimen-
siones, los sujetos construyeron accesos al conocimiento, deconstruyendo y con-
trastando casos, perforando capas que los acercaron a comprensiones mas amplias,
mas profundas; revisando y cuestionando sus formas de representacion, locus de
enunciacion y marcos conceptuales.

Y particularmente las dos sesiones de cierre, como mirada retrospectiva de la
Estancia, como balance general de la experiencia, facilitaron que, a partir del entre-
cruce de teoria y practica, los didlogos fueran una suerte de radiografia transversal
de los proyectos-procesos-experiencias-obras.

Me parece muy... muy afortunado ver como funcionan sus cabezas, sus mentes por
dentro, cémo se va ordenando la informacién y se va deconstruyendo y se quita y se
pone. Y creo que eso es algo bien valioso. Siento que también es muy necesario el poder

hacer esta deconstruccion... (Julieta).

Un espacio propicio para el analisis de casos y la sistematizacién de las experiencias,
para el contraste y la comparacién de las diferentes etapas de los procesos creati-
vos, asi como para explorar cdmo se entrecruzan las experiencias de los sujetos con
la potencia critica y emancipadora del anticolonialismo y el antirracismo.

Consideramos relevante sefialar que, si bien el dolor llegd a ser parte de los pro-
cesos de investigacion artistica, también se construyeron conocimientos y miradas
criticas desde el gozo, se reconfiguraron formas de consumir cultura (audio)visual,
maneras de mirar y de leer.

Podria decir mucho sobre las cosas que mas me impactaron, pero creo que sobre todo
lo mas importante es el nuevo filtro a través del cual va a llegar la informacién a mi, qué
es a lo que le doy valor [...] lo importante es qué se rompid, qué cosas se modificaron
en mi forma de digerir esa informacién y, ahora, pues las cosas que lleguen y todos
los textos que lea, sean bajo esos ojos que aprendan a romperse y volver a plantear y
cuestionarse todo el tiempo. Estoy muy feliz. Creo que, aunque hubiera durado una sola
semana, nos hubiéramos llevado conocimientos sumamente significativos. Estoy muy

contento (Edgardo).



Imagen 4. Obra de investigacion artistica realizada por Edgardo. Titulo: Cémo desaparecer un museo.

Fuente: Edgardo Pulido Aguilar.

LUCES CONVERGENTES

Era de esperarse que, ante la plurivocalidad de quienes escriben y coordinaron
esta experiencia educativa, y también ante el abanico de subjetividades con el que
colaboramos, hubiera momentos previamente estructurados y en sincronia, espa-
cios para la improvisacion y la imprevisibilidad colectiva, factores que no se pueden
detener en la voragine de los sentipensares®® (Guerrero, 2010) que emergen en los
procesos artisticos y pedagdgicos.

Dados estos vaivenes, la triangulacion de métodos resultd tener mas aristas y
terminé en un cuadrangular. A saber: 1) la Investigacién Educativa como metalen-
guaje y vigilancia epistemoldgica; 2) la Investigacion Artistica como observancia
de los procesos creativos; 3) la Historiografia Social y la arqueologia familiar como
autocritica al locus de enunciacion; y 4) la Autoetnografia como método transversal
a las ciencias sociales, aunque con énfasis anticolonial y antirracista.

Ello nos conduce a una geometria compleja en la que se amplian las perspecti-
vas y los enfoques intersubjetivos con la introduccién de dimensiones y matices en la

26 Bl sentipensar es una categoria propuesta por Patricio Guerrero Arias que marca distancia con el
pensamiento dicotdmico cartesiano y enfatiza la continuidad entre lo sensible y lo racional, principal-
mente en los pueblos originarios, que también apela al plano experiencial de lo humano. No pasamos
por alto que hay abordajes previos de categorias similares como la de Fals Borda desde la sociologia
sentipensante; sin embargo, partimos desde Guerrero Arias porque consideramos que existe mayor
proximidad con los planteamientos desde lo anticolonial en los que nos posicionamos.
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comprension y el anélisis critico. El desarrollo y la profundizacién de estas investi-
gaciones artisticas (audio)visuales tuvo como precedente la estructuracién del pro-
grama de ensenanza-aprendizaje de la Estancia Intersemestral, con base en didlo-
gos de saberes interconectados que rebasan la experiencia educativa para vincular
(audio)visualidades y epistemes de forma autopoiética, al encontrar entrecruces
entre las literacidades autogeneradas y las convergencias con las demds experiencias
compartidas, con el fin de encontrar transversalidades en las que el colonialismo y
el racismo se han hecho manifiestos en las microhistorias subjetivas/familiares.

Dicho esto, al no ser restrictivos como métodos especificos, ademds de los de la
Investigacion Educativa como heuristica de la ensehanza-aprendizaje y de la Inves-
tigacion Artistica como sendero para las imaginaciones insubordinadas, adaptamos
la Historiografia Social como arqueologia familiar a partir del reconocimiento de las
vejaciones sufridas y los privilegios ejercidos. Esta funcioné “a contrapelo” desde
la microhistoria, al mismo tiempo que la Autoetnografia con nuestra propuesta de
arqueologia familiar cumplié el papel del reconocimiento y a la vez de la encarnacion
del sufrimiento o del ejercicio del poder colonial vigente; no para justificar o condescen-
der a la encarnacion de la vergilienza como procesos de inferiorizacién de la otredad,
sino para cobrar consciencia colectiva de ella e incinerarla, para hacer de su memoria
solo un recuerdo ahora mirado con pticas diferentes, para no volver al pasado.

NARRATIVAS DESOBEDIENTES COMO NECESIDAD
DE INVESTIGACION EDUCATIVA Y ARTISTICA DESCOLONIZADORA

La descolonizacién en la investigacién educativa y artistica implica reconfigurar
enfoques, métodos y perspectivas para cuestionar y desafiar las estructuras colo-
niales de poder y de conocimiento. Dicho esto, en esta Estancia se buscé identificar
patrones colonialistas y racistas con base en la autoetnografia y en la arqueologia
familiar, con el objetivo de co-crear literacidades autogeneradas por medio de la
observacién critica/reflexiva.

Buscamos “descentrar la mirada” de los regimenes (audio)visuales coloniales
hegeménicos, es decir, provocar rupturas profundas con la colonialidad del ver,
entendida como la naturalizacion de los patrones de dominacién coloniales y sus
jerarquias estéticas instauradas en las culturas visuales, y la puesta en practica de



las miradas que interiorizaron histéricamente las desigualdades, incluso biologizan-
dolas; asila “... desarticulacién de la colonialidad del ver desde la propia visualidad
[...] deberia guiarnos en la construccion de alternativas inter-epistémicas entre cul-
turas visuales diferenciales” (Barriendos, 2010, p. 150).

En este tenor, somos conscientes de que no es suficiente generar rupturas con
la colonialidad del ver si las literacidades autogeneradas no dialogan entre ellas, se
comparten, interactGan y apuntan hacia la construccién de proyectos politicos més
amplios que apunten hacia la emancipacién. Por ejemplo, la critica profunda a las
herencias coloniales, la recuperacién de memorias e historias invisibilizadas, asi
como el reconocimiento de epistemes plurales permiten generar otras metodolo-
gias alter-nativas desde la interculturalidad critica:

... la colonialidad del ver no apunta sin embargo hacia el fortalecimiento de la intercul-
turalidad en tanto que didlogo universal abstracto entre iguales ni hacia la restitucién
de ningn tipo de imaginario visual global compartido, sino més bien hacia una mejor
comprensién de los problemas epistemoldgicos y ontolégicos derivados de la preten-
sién de establecer un didlogo visual transparente entre saberes y culturas diferentes
(Barriendos, 2010, p. 134).

Concordamos entonces con la antropdloga y documentalista oaxaquefia Isabel
Galindo, con el afan de fortalecer la (re)generacién de narrativas maltiples, no sobre
la historia unilineal contada desde el oculocentrismo del poder, sino desde la (sub)
version y las experiencias silenciadas gracias a los procesos de racismo/racializa-
cion. Estas configuraron las miradas para controlar las percepciones y sensibilidades
por medio de la imposicién de estéticas coloniales/colonizadoras. En palabras de
esta investigadora y artista (audio)visual, las narrativas desobedientes:

... re-politizan la mirada, produciendo los siguientes movimientos: de una mirada habi-
tual —construida a partir de las narrativas hegemonicas que silencian experiencias y se
fijan a partir de estereotipos racializadores— a una mirada critica del orden politico,
econdémico, militar, estético y cultural; de la politica en sentido restringido a la poli-
tica en sentido amplio, es decir, del adoctrinamiento a la emancipacién. Ademas, estas
narrativas se construyen desde la cosmo-existencia (Guerrero 2010), es decir, desde el

lugar que ocupamos en el mundo: en la comunidad, en el barrio, en el aula, en la pro-
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testa, en el congreso, en la corte, en el museo y en todo aquel territorio en que se sitde
y se encarne la visibilizacién negativa, o donde se silencien las experiencias de quienes

no son parte de las sociedades del discurso (Galindo, 2021, p. 367).

La apuesta estd orientada a cuestionar y a transformar como se ven y se repre-
sentan las identidades, culturas, visualidades, sonoridades, experiencias y lugares
de enunciacion de los sujetos colonizados. Nuestra apuesta promueve una mayor
equidad y diversidad epistémica y étnico racial desde la interculturalidad critica
en las practicas educativas y artisticas, pero ain queda mucho trecho por cami-
nar/experimentar/sentir/ver/crear, pues, sin antirracismo y sin anticolonialismo no
puede haber educacién, artes ni investigaciones que sean emancipadoras.
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CO-TEORIZANDO LA INVESTIGACION COLABORATIVA
CON ENFOQUE INTERCULTURAL
DESDE LA EPISTEMOLOGIA SORDA!

MARIANA MARTINEZ ATANACIO,
LUCERITO AGUILAR LOPEZ, BRAULIO JUAREZ PEDRAZA,
ESTEBAN JavIER TENORIO VAZQUEZ

RESUMEN

Las comunidades sordas,? al igual que otros grupos, se han enfrentado a ser conside-
radas objeto de estudio al momento de participar en actividades, proyectos, investi-
gaciones, etc. Nos posicionamos en la necesidad de construir investigaciones colabora-
tivas y comprometidas en un marco de horizontalidad, en donde las personas Sordas’

https://youtu.be/qOjCbKyVO0lo

2“Comunidad Sorda es una comunidad lingiifstica minoritaria caracterizada por compartir una lengua de
sefas y valores culturales, habitos y modos de socializacion propios [...] les permiten compartir y conocer
sus normas, el uso de la misma lengua, lo que les permite integrarse a un proceso comunicativo eficaz y
eficiente...” (Skliar, Massone y Veinberg, 1995, pp. 9-10). Esta no debe ser confundida con un colectivo
homogéneo, ya que desde adentro de la propia comunidad se hacen distinciones- Sordos prelingiiisticos o
prelocutivos: personas que han nacido sordas, o que han perdido la audicién en una edad muy temprana,
que no conocen asi la lengua oral, personas con implantes cocleares. Sordos prelingiiisticos o postlocutivos:
personas que perdieron la audicién habiendo tenido ya conocimiento de la lengua oral. Sordos con algo de
audicion que utilizan audifonos. Sordos, hijos de padres Sordos. Sordos, hijos de padres oyentes. Herma-
nos u otros familiares (oyentes) de Sordos. Sordos que se consideran oralistas, Sordos que se consideran
bilingiies. Aparte, esta heterogeneidad también vendra marcada, al igual que en cualquier grupo o colectivo
humano, por la singularidad y la diversidad de formas y de actitudes frente a la vida (Rodriguez, 2005).

3 Usaremos “S” maytscula porque escribir “Sordo” igual que “D” es Deaf para denominar las per-
sonas cuya primera lengua es una lengua de signos y que tienen, con ella, especificidades culturales
desde el punto de vista del uso de la lengua de sefias (Fernandez Viader, 2005).
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sean agentes epistémicos. Reconocemos la necesidad de ajustar la forma de investigar
con y no sobre las personas Sordas, lo cual implica trabajar en los procesos para mini-
mizar y/o eliminar las practicas de exclusion, discriminacion e injusticia epistémica
entre oyentes y personas Sordas. El trabajo surgié como parte de la investigacién de
una de las autoras; las preguntas respecto a como investigar y las decisiones colectivas
creadas con siete estudiantxs* Sordxs moldearon el siguiente proceso metodoldgico.
Se describe cémo los lenguajes escrito, grafico y oral se interrelacionan en las entre-
vistas etnograficas para construir las narrativas. Los hallazgos permiten identificar
los momentos colaborativos, los desafios, el intercambio intercultural entre la cultura
sorda y la oyente, los procesos interlingiies al emplearse la Lengua de Sefias Mexicana
y el espafiol (oral y escrito) y los mecanismos intermediales utilizados para la creacién
de entrevistas videograbadas y el analisis del proceso metodolégico para construir la
informacién. Con ello, presentamos los modos otros creados desde la epistemologia
Sorda para transmitir la narrativa experiencial encarnada de las personas Sordxs y
cémo la autora oyente se descentraliza y toma un papel de acompanante epistémico.

Consideramos oportuno sefialar que la escritura de las personas Sordxs debe
ser visibilizada y respetada como parte de sus procesos para acceder a una segunda
lengua, como lo muestran Ixs autorxs: “Siempre usar plagio a libros de autor, por-
que mis companerxs usar espafol y yo usar el video porque es mi derecho lin-
giiistico” (Tenorio, 2024). “Me esforcé mucho por aprender a escribir y leer en
espafiol, pero me resulta mas natural expresarse en Lengua de Sefas, ya que es
mi lengua nativa” (Judrez, 2024). “Siempre uso escrito en Espafiol aunque a veces
me equivoco las palabras, solo es normal porque las personas oyentxs conocen mis
expresas y mi identidad SORDA” (Aguilar, 2024).

Como acuerdo y posicionamiento politico nuestras ideas se manejaran desde
las lenguas con que construimos el capitulo, es decir, el espafol escrito y Len-
gua de Senas Mexicana (LsM).> Proponemos usar la cita (apellido y afo) y entre
comillas la idea de Ixs autorxs Sordxs tal cual es su escritura, diferenciando con

* Posicionamiento de Ixs autorxs: con el objetivo de usar el lenguaje no binario decidimos usar la “x”
para no denotar género (Real Academia Espanola, 2018).

> Serie de signos gestuales articulados con las manos y acompafiados de expresiones faciales, mirada
intencional y movimiento corporal, dotados de funcién lingiiistica, forma parte del patrimonio lin-
gilifstico de dicha comunidad y es tan rica y compleja en gramatica y vocabulario como cualquier len-
gua oral (Consejo Nacional para el Desarrollo y la Inclusion de las Personas con Discapacidad, 2016).



un color especifico. En el caso de que, por decisiéon de Ixs autorxs, se recurra a la
traduccién, aparecerd entre paréntesis (apellido, afo, traduccién de LsM a espafiol

y respetando el color de cada autorx).

DESDE DONDE ESTAMOS CONSTRUYENDO LA METODOLOGIA

El siguiente escrito fue construido por dos mujeres y dos hombres, tres personas
Sordxs y una oyente. Consideramos oportuno presentarnos por aspectos que cru-

zan nuestras historias.

Cuadro 1. Presentacién de autorxs Sordxs y Oyente

Lucerito

Esteban

Braulio

Mariana

Mujer Sorda

Hombre Sordo e

Hombre Sordo,

Mujer Oyente

espafiol bueno hasta
los 21 anos volvi a
aprender Lengua de
Sefias Mexicana por
qué conoci poco a
poco a la comunidad
sorda ellos fueron
que me ensefaron.

agosto de 2007 me
colocaron implante
de coclear.

en creever (ahora
crisver) desde
2008.

Género implante coclear tengo implante
coclear
Edad 22 afios 26 afios 21 afios 34 afios
Primera lengua, Primera lengua, Primera lengua, Primera lengua, el
Identidad | espanol (escribir). | LsM.Y segunda lenguaje oral y espafiol. Y segunda
lingiiistica |Y segunda lengua, |lengua, espafiol escrito. Y segunda | lengua, Lsm
LSM lengua, LsM
Empecé a aprender | Empecé aprender | Cuando yo tenia Empecé a aprender
Lengua de Sefias Lengua de Senas 7 afios empecé la Lengua de Senas
Mexicana a los Mexicana (LsMm) era | a aprender en el Mexicana a los 21
12 afos, fue la nifo tenia 6 afios curso de Lengua de | afios, considero
maestra oyente de en la iglesia hay la | Sefias Mexicana, que continud
telebachillerato Alto | comunidad Sorda, |en cam (centro aprendiendo.
Lucero que me lo ellos consiguieron | de atencién
ensefid y luego se me | con una Fundacién | midltiple). También
Edad de | olvidaron las sefas un aparato para tomé terapias de
aprendizaje | por qué aprendi mi hace 13 afios auditorio- verbal
delaLsm |la primera lengua pasado, el 28 de en DIF y después
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(continiia)

y espafiol. Trabajé
en el Programa
Educacion y cultura

investigacién
“Agroecologia para
ensefanza a la

como ser maestro
Sordo de LsMm.

Lucerito Esteban Braulio Mariana
Estudiante, en la Estudiando Estudiando en la Licenciada en
Lic. Desarrollo en la Lic. en Lic. Desarrollo Educacién Especial
Integral de las Agroecologia Integral de las de la BENV
Personas con y Soberania Personas con

Escolaridad | Discapacidad UV de | Alimentaria (LAsA) | Discapacidad
segundo semestre Universidad UV de segundo
Veracruzana semestre
Intercultural de
sexto semestre
Maestra de Lengua | Trabajo en mi Experiencia de ser | Maestra de
de Sefia Mexicana | proyecto de maestro Sordo educacién

en la primaria,
activismo por lo
que me invitan

Experiencia . .

laboral en | Para comunidades | comunidad Sorda |los maestros de docente de Lsm
el contexto sordas de la seven | de Veracruz”, con |educacién especial | en el Colectivo
educativo el 2023. el pee de la sevY desde el 16 de Xinachtli.

noviembre de 2023.

Maestro de LsMm.
Trabajo en la
investigacion de
Conacyt.

especial, desde el
2011 trabajo con
personas Sordas,

Nota: usaremos colores para diferenciar y respetar las ideas-experiencias de cada autor; el texto en negro corres-

ponde al didlogo y construccién colectiva.

Es un texto creado de manera intermedial e interlingiie porque implicé el uso de
lenguajes escrito, visual y oral, y la interaccién de dos lenguas: la LsMm y el espaiiol
en modalidad oral y escrita.

PRESENTACION DEL METODO

La construccién de esta metodologia es colectiva dentro del marco de la investi-
gacion realizada con siete personas Sordxs y una oyente; sin embargo, trabajamos
cuatro personas en el proceso de co-teorizacién. Retomamos las acciones desarrolla-
das durante septiembre de 2023 a marzo de 2024. Iniciamos el 5 de abril y, conforme
transcurria el trabajo, acordamos realizar un taller del 1 de julio al 15 de agosto; el
periodo vacacional fue el espacio de trabajo, considerando que Ixs autorxs somos



estudiantes y trabajadores. Se realizaron videograbaciones de la mayoria de las sesio-
nes y se empled un diario de campo colectivo con el objetivo de documentar el pro-
ceso de construccion. Corresponde a un enfoque cualitativo, etnografico, donde el
analisis del discurso y la triangulacién de experiencias fueron la clave de la cons-
truccién de los datos emergentes.

EXPLICACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION

Trabajaremos con las categorias que propone Arribas (2020). El autor sefiala que
su intencién es que estas se puedan adaptar, emplear en diferentes contextos y con
diversos tipos de actores. En este caso sera aplicado en un proceso de investiga-
cién con personas Sordxs. Proponemos incorporar tres categorias: la ética en la
colaboracién, las emociones en la investigacién y el enfoque intercultural entre
la cultura sorda y oyente. Se usaran con el objetivo de sistematizar la metodolo-
gia que esta emergiendo dentro de un proyecto de investigacién. Coincidimos con
Arribas (2020) al identificar que las dimensiones interaccionan y en determinado
momento pensamos que se repite la informacién, pero también reconocemos mini-
mas diferencias que las hacen diferentes y complementarias.

Cuadro 2. Matriz: dimensiones de la investigacién colaborativa con enfoque intercultural

(Por qué trabajar de (Qué hacemos para Poder y horizontalidad. | Etica en la
manera colaborativa investigar? $Quién decide? Co- colaboracién
entre personas Sordas y decisiones
Oyentes?
Formas de relevancia y Rol de la investigacién | {Quién quiere Enfoque
escalas de responsabilidad | colaboradores o colaborar? ¢(Con quién | Intercultural,
investigador/x trabajar? ¢Con quién relacion entre las
aceptar investigar? personas
(Por qué? Sordxs y la
investigadora
Oyente
¢Quién escribe? (Coémo proceso? Genealogia de la Socioemocional
colaboracién. enla
(Coémo llegamos hasta | investigacién
aqui?

Fuente: adaptacion de Arribas, 2020.
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Genealogia de la colaboracion. ¢Cémo llegamos hasta aqui?

Cuando analizamos por qué y cémo llegamos a trabajar de manera colaborativa,
nos dimos cuenta de que fue un proceso que se fue construyendo con el tiempo
por distintas razones: Por qué los investigadores oyentxs siempre me invitaron
como entrevistar y no he confiado en ellos se que solo me usaron mis experiencias
y tambien revise en los investigadores de la UV de las personas Sordxs y lengua de
seflas mexicana, por eso decidi a trabajar investigacion con mis compaferxs Sor-
dxs (Aguilar, 2024). Experiencia negativa y positiva (Tenorio, 2024). Aqui el video
en LsM: https://youtu.be/mic3gA_IBFE. Reflexion sobre el origen de la colabora-
cion (Juarez, 2024), aqui el video en Lsm: https://youtu.be/adFniYbOPM8

Mis compafierxs me motivaron a repensar el proceso de cémo hacer investiga-
cidn. Pensé que esta tesis seria como otras en las cudles tendriamos que anonimi-
zar los datos, y qué su escritura seria en la lengua hegemonica (espanol escrito).
Sin embargo, Adriana y Esteban me hicieron observaciones, las cuales atendi y
fueron el origen del cambio en la investigacion. Senalaron la importancia de respe-
tar su lengua, identidad, y que no fueran a anonimizarlxs porque los invisibilizaba.
Las experiencias negativas y positivas de mis compafierxs me han llevado a direc-
cionar la investigacién, encontrando la colaboracién y el compromiso como puntos
centrales (Martinez, 2024).

Las herramientas clave para esta colaboracion son la corresponsabilidad, la
reciprocidad con la redes de apoyo y el beneficio mutuo entendido como proceso
para la colaboracidén; muchos procesos como este no tienen un beneficio econd-
mico; sin embargo, existe un aporte que lleva a Ixs integrantes a la reflexién, a com-
partir experiencias, tejer nuevas formas desde sus sentires y pensares, profundizar
en otras lenguas como el espafiol y la LsM, creando una comunidad de aprendizaje
(Colaborar, 2022). En este proceso compartimos la experiencia con el objetivo de
defender nuestros derechos y nuestra dignidad. La triada comunidad + conoci-
miento + saberes es la base del didlogo. En este tenor, Boavida y Da Ponte (2011)
sefialan la importancia de la colaboracién como una estrategia para resolver los
problemas dificiles. Es importante crear una investigacién colaborativa por medio
del ejercicio de reflexién y de analisis entre personas Sordxs y oyentes, en donde
las experiencias de cada uno son importantes para construir. Por ejemplo, Mariana
sabe espanol y las personas Sordxs podemos usar otras herramientas tecnoldgicas;



nos apoyamos para construir la teoria como se puede ver en el trabajo (Mota Mon-
roy et al., 2023).

¢Quién quiere colaborar?/(Con quién trabajar/Con quién aceptar investigar?
¢Por qué?

Aceptamos participar porque yo quiero apoyar a su tesis para alcanzar sus obje-
tivos de investigacion. Igualmente me gusta aprender para en un futuro elaborar
mi tesis. Igual me interesé aprender cosas nuevas, me gusta cOmo se respetan mis
decisiones, adquirir experiencia para trabajar la investigacién con personas sordxs,
y me gusta el trabajo en equipo que se realiza.

Al final de la tesis es importante expresar a la comunidad sorda, para transmitir
a las nuevas generaciones. Mismo que las personas vean que es dificil que enfrente-
mos barreras y dificultades de accesibilidad, igual porque las personas piensan que
las personas Sordxs no pueden estudiar, porque podemos hacer las mismas cosas
(Aguilar, 2024). Mi interés por participar en esta tesis se debe a mi curiosidad por
aprender cosas nuevas, lo que me ayuda a estar preparado y listo para el mundo. Al
ser un trabajo en equipo, entran en juego varios aspectos que me gustan como “la
interculturalidad”, ya que esta encuentra el valor cultural individual de cada una
de las personas que conforman grupo y eso enriquece cada uno de nuestros puntos
de vista, debido a que, como persona Sorda, mi visién del mundo es diferente a los
demas, y eso es justo lo que quiero lograr, que los demads entienden mi forma de ver
el mundo y ellos compartan la suya conmigo (Judrez, 2024). Como persona oyente
identifiqué una oportunidad para que la academia permita a las personas Sordxs
participar como coinvestigadores; necesitamos conocer la forma en que las perso-
nas Sordas construyen el conocimiento; es decir, su epistemologia Sorda, lo cual
permite romper barreras y fracturar los procesos de investigacion con y no sobre
ellxs. Desde este espacio, iniciamos en la uv y en la uvi procesos de coteorizacién
y de coautoria. Siendo la primera vez que Ixs autorx analizamos, debatimos y acor-
damos cémo vamos a escribir y narrar nuestras ideas (Martinez, 2024).

Si bien la idea de la colaboracién surgi6 de la autora oyente gracias a las pro-
puestas de Ixs colaboradorxs, la metodologia surge al poner en el centro a las per-
sona Sordas, construir desde y con ellxs. Pensamos cémo se ha dado la confianza
entre los distintos actores porque es clave para armar y sostener la colaboracién;
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cuanto mas fluida y organica es la relacién entre los diferentes actores implicados
en la investigacion, y cuanto mas comin sea el proyecto —cuanto mas compartidas
sean las preguntas, los objetivos, y las decisiones en torno al disefio y la implemen-
tacion del mismo—, mads sencillo sera sostener la colaboracién (Arribas, 2020). La
investigacion colaborativa puede ser homogénea cuando los miembros del equipo
de investigacion son similares en cuanto a su formacién, experiencia e intereses
de investigacion; o heterogénea, que implica miembros de equipo con formacion,
experiencia e intereses de investigacion diversos. Mas importante es que la inves-
tigacién colaborativa es un poderoso enfoque que retine a personas de diversos
origenes para trabajar en pos de un objetivo comin (Ortega, s. f.).

Porque la investigacién porque yo queria participar, porque mariana me explicé
al presentar... Se visibilizard que soy una persona sorda porque antes nada que
visibilice a la comunidad, ahorita la universidad tiene 7 personas sordxs, en dife-
rentes carreras. Diferentes oyentes que miran a las personas sordxs. Es importante
que se conozca su identidad me gusta ayudar y comunidad. saber que significa
colaborativo (Tenorio,2024).

Iniciamos el trabajo en el mes de septiembre. Primero fue el contacto con Ixs
estudiantes Sordxs en la uv y en la uvi. Posteriormente se realizd una presentacion
con PowerPoint sobre los objetivos de la investigacion y la presentacién de la inves-
tigadora, con la finalidad de conocer qué actividades realiza con la comunidad
sorda.

Lxs autorxs reflexionan sobre por qué aceptaron, qué los motivd a aceptar tra-
bajar en la investigacién realizada por una persona oyente:

“Una persona oyente que tiene gran experiencia de la cultura Sorda como
Mariana, porque la Lengua de Sehas Mexicana es como la lengua natural de las
personas Sordas y ella sabe la importancia de compartir porque tenemos igualdad
y dignidad, por eso aceptd investigar para compartir nuestra experiencia en este
capitulo” (Juarez, 2024).

“Cuando conoci a Mariana, sabia que tenia un trabajo con la comunidad sorda,
que es buena, siempre trabaja de manera colaborativa y respetuosa, por eso yo
acepté trabajar de manera conjunta” (Aguilar, 2024, Narrativa en LsMm traduccién
a espanol).

(Con quién trabajar / con quien aceptar investigar? (Tenorio, 2024), aqui el
video en LsM: https://youtu.be/AKwWLMAfPFk



En la revisién de trabajos de investigacion, en el sitio cultura sorda,® en donde
identificamos pocos trabajos desde métodos colaborativos en donde las personas
Sordas sean compaferxs epistémicos, revisamos algunas investigaciones realiza-
das en el estado de Veracruz sobre las personas Sordxs y desde qué método de tra-
bajo se realizan, para justificar por qué es importante incorporar la investigacién
colaborativa (Martinez, 2021; Hernandez, 2023; Fuentes, 2023; Rojano,2024).

Partimos de revisar diversas investigaciones que se han hecho en Veracruz sobre
las personas Sordxs, para identificar la necesidad de proponer una metodologia cola-
borativa y comprometida con estas, ya que durante la revision identificamos tesis
e investigaciones (proyectos) diferentes. Con ello no estamos afirmando que estan
mal o que nuestra propuesta es la mejor. Queremos entender qué pasa en los pro-
cesos de investigacién y saber como se da la participacién de las personas Sordxs.

Reflexionando en que es importante conocer a la persona investigadora y los
resultados-aportes para la comunidad Sorda, queremos senalar el extractivismo como
una accidn negativa en cuanto a las experiencias de las personas Sordxs, como una
falta de respeto, al robar el conocimiento sin comunicarlo, y esto es responsabili-
dad de la comunidad sorda. Queremos encontrar la manera de transformar, pero
es dificil, porque algunos Sordxs no creen y no conocen lo que pasa dentro de las
investigaciones.

Por ejemplo, en estos momentos he conocido mucha informacién y me siento
sorprendido y molesto por falta de respeto por nuestra dignidad porque el libro,
articulo, tesis y etc. que todas las personas oyentes investigadorxs que siempre comu-
nicar con las personas Sordxs sin permiso eso se cometen plagio por robar sus ideas,
para mi es importantes que las personas Sordxs y oyentes se junten y trabajen en
la investigacién, es importante que el oyente no cambié las ideas de las personas
Sordxs (Juarez, 2024).

El autor deja claro que los estudiantxs deben conocerse y reconocerse como prota-
gonistas en la préctica de la ensenanza y el aprendizaje, involucrandose de manera
innegable activamente en los procesos educativos orientados a la educacion supe-
rior (Zaluskiy Oliveira, 2018). Esta es una reflexion muy importante que menciona
para defender a los estudiantes Sordxs del Universidad Veracruzana (uv), cuando

Shttps://cultura-sorda.org/, sitio en donde se encuentran diversos apartados: libros, articulos, tesis de
pregrado, maestria y doctorales, etcétera.
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me quedé a la carrera UV sin apoyarme porque no hay intérprete para la clase, yo
si necesito los intérpretes a mi clase. el segundo semestre si hay intérprete, pero
Ixs nuevos estudiantes Sordxs sus carreras (Derecho, Agroecologia y Soberania
Alimentaria y Lic. Desarrollo inclusion para personas con discapacidad), por eso
iré a defender a los 6 estudiantes Sordxs. Ahora ya somos 14 estudiantes Sordxs
en uv Xalapa, pero necesitamos testigo a educacion superior porque derechos lin-
glifsticos porque hay cultura de las personas Sordxs mismo promover sus sentidos
de identidad, salud, humanos, igualdad y a la vida (Tenorio, 2024).

Etica en la colaboracién

Es la préctica de trabajar-investigar con siete personas Sordxs de una manera que
respete sus valores, intereses y derechos. Es muy importante porque fomenta la con-
fianza, el entendimiento mutuo y resultados positivos para todas las partes involu-
cradas (Escobedo, 2011).” “La realidad implica ciertas desventajas en las vidas de
personas y grupos de personas que luchan con las desigualdades imperantes en la
distribucién de los recursos en nuestras comunidades” (Tirotta, 2002, p. 239).

Se inicié el contacto con Ixs estudiantes de manera informal para saber si estarian
interesados en trabajar en esta iniciativa. En este espacio agradecemos a Adriana y
a Esteban porque fueron quienes, al margen del consentimiento informado, dijeron
y escribieron sus opiniones respecto a que se respetara su lengua y su identidad.

El proceso ético inicié desde el inicio del proceso de investigacién, desde el
planteamiento del problema, la revisién del estado del conocimiento y la construc-
cién del marco teérico. Sin embargo, cobrd mayor relevancia cuando se empezd
el contacto con las personas Sordxs (Vargas, 2022). Un punto que dirigi6 este
trabajo fue la confidencialidad: “el consentimiento informado contendrd, ademas,
los principios de respeto y autonomia sobre la decisiéon de la persona, asi como la
garantia de confidencialidad de su identidad personal y de instituciones relaciona-
das con los datos, si asi lo solicitan” (Vargas, 2022, p. 9).

Lxs comparierxs manifestaron la importancia de reconocer su lengua y su iden-
tidad, como se muestra enseguida:

"https://youtu.be/KlyOTTcKbR4?si=Yvtn8YrLUIrn9pA5
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Imagen 1. Observacién de Adriana y Esteban.

Fuente: Consentimiento informado, Adriana y Esteban, 2023.

Se realizé el proceso con cada facultad e instancia educativa, iniciando con la uvr,
con el protocolo de investigador externo.

La directora de la facultad de pedagogia para poner atencién y les pregunto, si
ustedes estan de acuerdo sobre ese tema, pero nosotros respondimos que estaba-
mos de acuerdo. Pero no estabamos de acuerdo, la coordinadora de la comunidad
sorda nunca avisé a la directora, no se siguieron las reglas, pero la directora llamo la
atencién a Mariana. Por eso la directora preguntd para ver si era verdad y honesto.

Creo que falta informacion, decision de la persona Sorda. Porque las personas
Sordxs son enganadas e influenciadas porque no conocen la informacién, Dentro de la
¢tica de la investigacion identificamos que es importante hablar del tema del intérprete,
porque en este trabajo Mariana pregunté en la carta como elegir el intérprete. Seis
personxs eligieron que Mariana podria hacer la entrevista porque sabe LSM. Después
mi compafero Roberto eligié a una persona Sorda como intérprete (Juarez, 2024).

Concluimos que es importante que, dentro de las investigaciones, las personas
Sordxs puedan elegir al intérprete, porque es importante la confianza entre ellxs y el
intérprete. Los compafierxs Sordxs tienen experiencias negativas con intérpretes por
robo de ideas e ideologias. Es importante también el respeto hacia la comunidad sorda
y que no exista robo de ideas, para la seguridad y el respeto de su privacidad. Respeto
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porque el intérprete vende la lengua de sefias en sus talleres y cursos. Porque su sueldo
es mas alto. Cuando se usa un intérprete Sordo de Lsm, se necesita una firma de
confidencialidad, ya que conocer4 la informacion privada de la persona Sorda. Es un
trabajo, pero debe respetar y no difundir la informacion obtenida de la persona Sorda.

Se trata de una actitud ética, con la intencién de difundir el respeto a la diversidad
humana, y promover la inclusién social y la equidad entre las personas (Lopez, 2006).
Buscamos contribuir a una discusién reflexiva que fortalezca el trabajo de los acadé-
micos en la investigacién con personas Sordxs bajo criterios éticos, generar principios
de respeto y responsabilidad, de manera individual y colectiva (Hirsch, 2012).

Compartir Ixs autorxs cada uno su experiencia y salvaguardar significa defen-
der nuestro idioma, la Lengua de Sefias, por seguridad de todas las personas en la
diversidad cultural. Por ejemplo, en la comunidad Sorda se valora y se respeta la
cultura y la identidad de las personas Sordxs como Sordx profundx, Sordxs que
tienen implante coclear, hipoacusia, etc. Esto es igual que la comunidad oyente;
por eso es una ética de la inclusién. Como sefala Bilbeny (2004es importante res-
petar la experiencia para cuidar la diversidad cultural, donde la comprensién, los
acuerdos sean clave entre la ética y la cultura sorda.

Poder y horizontalidad, (quién decide? Codecisiones

Explicacion en Lsm del investigador Sordo (Juarez, 2024), aqui el video en Lsm: https://
youtu.be/Kx_Zinal280

La colaboracién nos permite tejer y sostener diversas formas de relacionar-
nos dentro del proceso de investigacién, en donde existe un didlogo desde la LsM.
Caminamos a nuevas formas de trabajo entre la LsM y el espafol. Buscamos crear
practicas de reciprocidad, dialogo critico, cuidado, aprendizaje colectivo y respeto
mutuo, en donde nuestros procesos de aprendizaje y apropiacién de la informacién
sean respetados. Esto resulta dificil “frente a la violencia epistémica de una Acade-
mia que consciente o inconscientemente, abierta o solapadamente, tiende a operar
como aparato de captura de los saberes subalternos” (Arribas, 2018, p. 344). Esta-
mos de acuerdo en crear un aprendizaje colectivo, como sefnala Arribas (2018):
trabajar y pensar ‘junto y con’ en lugar de ‘sobre’. Desde esta propuesta, podemos
sostener que dentro de las comunidades Sordxs se dan procesos de construccion
de los conocimientos singulares, en donde se ponen en préctica procedimientos



propios diferentes a las metodologias de investigacion comunes; un ejemplo es la
creacion de sefas nuevas (neologismos):

* Propuesta: a cada quien le fue creada la sena y encomendado hacer un
video. Pero es importante votar natural, porque la cultura sorda es natural;
es importante compartir en persona.

*  Nos ponemos didlogo, compartir y de acuerdo para nueva sefa; por ejem-
plo: el video de nuevas senas “Investigacion colaborativo enfoque inter-
cultural”, fueron creado por equipo (Tenorio, 2024), aqui el video en LsM:
https://youtu.be/vvrwb6HcSsX8

*  Hacemos reflexiones desde las metaforas cognitivas (Cerda, 2023).

Momento de iniciar la codecisién, que obedece al respeto de la cultura sorda y
que tiene un sustento de derechos humanos. En este espacio se construyeron las
siguientes decisiones: la eleccion del intérprete, como realizar la entrevista, el for-
mato de registro de la entrevista y el lugar en el cual se desarrollarian las entrevis-
tas, en donde se sientan mas seguros; la lengua oral o lengua de sefas mexicana,
escrita, decisiones sobre quién entra en nuestras reuniones, decisién de dividir la
entrevista por el tiempo antes del ingreso y experiencia del primer semestre.

Imagen 2. Entrevista con persona Sorda y oyente.
Fuente: Luis Hoja, 2024.
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Seis dijeron que no era necesario contar con un intérprete, y un compafero
propuso que una persona Sorda fuera la persona que le hiciera la entrevista.

El significado del intérprete Sordo se traduce para las personas Sordxs si entien-
den mas claramente, porque actualmente se trabaja con un cédigo de ética; sin
embargo, esto no es excusa para no actuar de manera correcta. Por eso las personas
Sordas tienen decisién por elegir a los intérpretes; por ejemplo: Roberto eligit a
Gaby Yareth; es la intérprete Sorda porque la conoce a ella, por confianza y por
entender con mas claridad cémo respetar su seguridad (véase la imagen 2). La autora
Sorda en Espafia va a mencionar en Youtube por qué es su decision de idioma, pero
sin voz, y va a investigar a “Intérprete Sorda” para apoyar a las personas Sordxs si
entienden més claramente (CNLSE, 2023).

“Antes empieza escribir con espafiol ‘pregunta abierta’, pero no confianza a
escribir porque siento falta necesitar video para usar Lengua de Sefias Mexicana
por eso mi identidad Sordo si pude usar confianza de vida escuela” (Tenorio,
2024).

Sobre nuestros siete compafierxs epistémicos sordos por los que tomamos la
decisién, la investigadora Mariana escribié en su cuaderno con respeto al valor
intelectual de nuestros autores intelectuales. “Yo pienso cultura solo indigena”.
(Juarez, 2024).

La colaboracién busca dispersar entre los diferentes actorxs implicados en un
proyecto, que se distribuya, en lugar de concentrarse en el investigador o investiga-
dora académicos. Este es su horizonte de sentido: construir un marco de nego-
ciacidn, codecisién y corresponsabilidad; trenzar otro tipo de vinculos entre los
actores y el proceso, y caminar hacia lgicas y practicas de reciprocidad, didlogo
critico, acompanamiento, cuidados y aprendizaje colectivo: pensar y trabajar “junto
y con en lugar de sobre” (Arribas, 2020).

¢Qué hacemos para investigar?

Buscamos crear una investigacion colaborativa con enfoque intercultural. Al inicio,
la autora nos comunicé la oportunidad de escribir sobre el proceso metodolégico
relacionado con la investigacién de las experiencias educativas como estudiantxs
de la uv y la uvl. Aceptamos cuatro personas, pero por cuestiones de trabajo una
lo abandond.



Explicaremos el proceso en dos momentos: el primero relacionado con la cons-
truccién de nuestras experiencias antes en las entrevistas: contacto con Ixs cola-
boradores; en agosto y septiembre de 2023, organizamos con el método técnica-
videograbacién, memoria para guardar los videos de sefias en este investigador.
Mariana y una companera hacen traducir para elegir sus palabras mas impor-
tantes.

Durante la elaboracién del capitulo se desarrollaron las siguientes actividades,
las cuales quedaron documentadas en videograbaciones y en un diario de campo
grupal. Se pueden consultar en https://docs.google.com/document/d/11G6v6CS
OwOMOT8G53tyKOdYymplmAsYP/edit?usp=sharing&ouid=1041817573507723
39864 &rtpof=true&sd=true

DIFICULTADES EN EL PROCESO
Antes en la elaboracién de entrevistas:

v" Desconocimiento y falta de claridad del proceso que tiene cada facultad
para iniciar el contacto con los estudiantes Sordos

A partir de octubre, algunos dias festivos de descanso

Poco tiempo para entrevistas por sus horarios de clases

Respeto a algunos que tienen compromisos y perder poco tiempo

AN NEANEN

Algan dia es dificil de vernos juntos sin falta para que nos pongamos de
acuerdo

Durante la elaboracién del capitulo:

v Faltan acuerdos y organizar la hora de la reunién presencial

v Problemas presentan las reuniones virtuales porque algunas tienen inter-
net fallado

v Escribimos un articulo en virtual pero no pudimos compartir como barrera
de comunicacién

v" Cuando nos ponemos de acuerdo que serd en presencial, pero de repente
algunos tenian enfermos y se cambié por virtual
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v" Dificil de encontrar un or para compartir unos videos por suficiente memo-
ria y una vez le compartidé un Qr pero no pueden ver porque tienen maés
seguridad

v" Cuando encontramos un salén para entrevista, pero no hay seguridad por-
que nos sentimos incémodos por alguien curioso de nuestros

v" Buscar el éxito econémico de una cafeteria o sala de juntas

v Hacer muchos oficios para definir su trabajo en la investigacién, para pedir
prestado un salén, permiso de usar videograbacidn, un lugar privado y
etcétera

v" Tomamos acuerdos de lo que escribimos, analizamos textos, experiencias

Rol de la investigacion colaboradores o investigador/x

Identificamos que al inicio de la investigacién los roles eran: la investigadora era
responsable de los oficios, permisos y avisarnos. Lxs colaboradores eran respon-
sables de asistir a las entrevistas en horario y lugar acordado. Después de realizar
las entrevistas no termind el trabajo, la investigacion inicié y tuvimos nuevas pro-
puestas como trabajar en la escritura de un capitulo, lo cual nos llevé a un nuevo
proceso de coteorizacion y crear momentos colaborativos.

Reflexionamos sobre lo que dice (Arribas, 2020) respecto al arte de descen-
trarse; analizamos nuestros roles, porque en algunas ocasiones tenemos un lugar
diferente; ejemplo de ello: proteger la informacién que se genera en el grupo, tra-
bajar en un lugar seguro.

Explicar sobre Arte de descentralizarse (Tenorio, 2024), aqui el video en LsM:
https://youtu.be/KIQ1rNb9Zy0

Ello ha implicado proponer ideas, crear un espacio de seguridad, codecision,
corresponsabilidad, creatividad. Como ejemplo: la posibilidad de una escritura en
la cual cada persona pueda crear nuevas ideas, para conocer sus habilidades, por-
que nuestros Sordxs tenemos la imaginacién; compartir sus ideas u opiniones en
nuevos formatos como escritura, imagenes y videos desde nuestra lengua. Creando
procesos de igualdad.

Aprendimos que la colaboracidon “necesariamente implica una apertura hacia
diferentes formas de pensar, de formular preguntas de investigacién y de analisis
politico” (Rappaport y Ramos, 2004, p. 61); necesariamente implica una diversi-



dad de roles, en donde todxs debemos tener apertura, paciencia y flexibilidad. En
este proceso reconocemos que existen cosas que en ocasiones nos incomodan: nos
cansamos, sufrimos, relacionamos problemas de nuestro contexto, por enfrentar
las emociones dificiles de controlar; por ejemplo, nos molestamos por un mal orga-
nizador, por no ponernos de acuerdo, y hemos cometido errores; pero respetamos
al otro. Buscamos tomar acuerdos que nos permitan alcanzar nuestro objetivo,
como fue la escritura de este trabajo. Reconocemos nuestras diferencias y las simi-
litudes en las investigaciones y nos reconocemos como un grupo heterogéneo, en el
cual buscamos usar nuestras habilidades y capacidades. Identificamos que somos
un equipo de trabajo independiente, el cual nos implica realizar diversos roles: mi
rol en la investigacion fue en el inicio como estudiante del doctorado que queria
hacer una tesis por fines académicos y con un impacto para la comunidad Sorda.
Sin embargo, mi rol fue cambiando al descentralizar mi papel, ahora como un
miembro mas del grupo, compartiendo las implicaciones, decisiones y las respon-
sabilidades.

Rol del técnica a tecnologia (Tenorio, 2024), aqui el video en LsM: https://
youtu.be/hqssJxSw7AA

Rol del responsabilidad-intérprete (Juarez, 2024), aqui el video en Lsm: https://
youtu.be/Cs-113ZYGTg

Formas de relevancia y escalas de responsabilidad

La importancia de trabajar sobre las escalas de responsabilidad es que el trabajo va
implicando un grado de compromiso y de significado para Ixs integrantes.

El interés por el uso de recursos audiovisuales como el equipo de grabacion,
videos, edicién de videos y audiovisual, nuevas propuestas en el texto para colocar
cédigo de ar a fin de colocar la lengua de Ixs autorxs. El aprendizaje de nuevas
cosas que jamas habia conocido, adquisicién de nuevos conceptos y la creacién de
nuevas sefias. Compartir el uso de APA 7 desde nuestras experiencias de forma-
cién, porque nos encontramos en diferentes momentos de nuestra carrera profe-
sional. Reflexionar sobre la epistemologia sorda en los procesos de investigacion al
identificar: el aprendizaje y la expresion visual, el uso de diagramas, reflexiones por
medio de frases y de metaforas, uso de sindnimos, la expresién de dibujos, la escri-
tura en pizarra, uso de diferentes colores, uso de imagenes, uso de diccionario; el
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recurso del internet es de gran ayuda. La grabacién es un recurso que nos permite
regresar a la idea y argumentar.
Identificamos el proceso de anélisis:

e Partir de la informacion (teoria)

*  Explicacién con ejemplos concretos/realidad/iméagenes/dibujos...

e Apropiacién de la informacién

*  Relacién con la informacién nueva en donde se usan los recuerdos y las expe-
riencias

e Explicacion con la informacién + el ejemplo significativo para cada persona

Imagen 3. Proceso ciclico de analisis.

Fuente: Tenorio, 2024.

Finalmente reconocemos que el trabajo realizado en equipo resulta un espacio de
terapia porque podemos compartir, porque se mueven muchas energias, porque
existen problemas afuera, pero el trabajo en equipo se disfruta, con una expre-
sion libre; existe empatia entre los integrantes. Identificamos que existen niveles
de responsabilidad dentro del proceso de investigacion, al inicio y en el desarrollo;
respetamos la participacién de cada colaborador.

La relevancia del trabajo radica, como senala Sartorello (2020), en capitalizar
las experiencias educativas no solo para conseguir el doctorado, sino también para
promover otras formas de generar conocimiento educativo basadas en la episte-
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mologia sorda que permitan descolonizar los procesos de construccién de conoci-
miento de la academia y la creacién de documentos interlingiies desde el espafiol a
la Lengua de Sehas Mexicana.

Relevancia=resultado (Juarez, 2024), aqui los dos videos en LSM: https://youtu.
be/ib1GLIwQmls

Abierto nueva experiencia (Tenorio, 2024), aqui el video en Lsm: https://youtu.
be/KZEn2IA8YYA

¢Coémo-proceso?

Cuando empezamos reunién en el salén y no sabifamos que teniamos reunién por-
que nunca nos avisd, pero me senti bien y si me interesa y lo firme, otro dia se
repuso un problema con la directora sobre un oficial (Juarez, 2024).

Realizamos diferentes actividades, por ejemplo: videograbacion para guardar
los videos en un archivo “memoria”; reuniones para pedir el consentimiento infor-
mado; reuniones virtuales; reuniones personales para explicar el proyecto, selec-
cién de intérprete, dividir entrevista, formato de entrevista; reunion en el café; per-
misos institucionales; edicién de videos; firmar carta de uso de datos; traduccion
de videos; organizar temas diferentes e iguales; empleamos formas visuales como
la imagen.

Los estudiantes Sordxs de la uv y de la uvi poco a poco aprenden a leer en com-
prensién de lectura, porque tienen dos idiomas. Es importante usar las imagenes
en los libros, que pueden provocar a reflexionar o hacer critica, como la imagina-
cién del ojo interior, y ampliar la informacién del texto escrito, porque tienen un
objetivo de optimismo, como dicen Fuente, Gémez, Hernandez y L’Hoeste (2013):
“La imagen provoca la accién mental y amplia la informacién del texto escrito,
pues contribuye otro texto con significado propio” (p. 10).

“Experiencia diferente, acercdndose a la cultura visual y a la expresion fotogra-
fica como herramienta de descubrimiento, autoconocimiento y desarrollo perso-
nal” (Mufioz, s. f.).

Explicar por sobre autor Mufioz (Tenorio, 2024), aqui el video en LsM: https://
youtu.be/90_G71ZBgbw

Con la comunidad sorda, al ser un grupo minoritario, pasa mas o menos lo mismo
que con las comunidades indigenas: queda marginada y limitada en el acceso a los
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distintos sistemas de satisfaccion de necesidades bésicas, entre estos el sistema edu-
cativo, el cual evidentemente se ha quedado rezagado frente a las demandas minimas
de todo proceso de aprendizaje (Robles, 2014).

Nuestrxs autorxs Sordxs nos esforzamos a hacer un capitulo para entender en
la comunidad Sorda que se asume el reconocimiento de la cultura Sorda, eso es
una valoracion por todo el proceso de aprendizajes, por ejemplo, el capitulo tiene
link para ver los videos en Lengua de Sefias en conjunto de gestos para entender
con mas claridad como traduccion al espafiol, o también depende, si necesitan espa-
nol basicos como las palabras conocidas por la estructura gramatical, esto es una
comunicacién para las personas Sordxs pero también para las personas oyentes
que entienden (Juarez, 2024).

“¢,Como entrevistar a las personas Sordas?” (Tenorio, 2024), aqui el video en
LsM: https://youtu.be/OvhdrTRWzTE

Lo socioemocional en la investigacion

Sefia “socioemocional” en Lengua de Sefias Mexicana (Juarez, 2024), aqui el video
en LsM: https://youtu.be/t1UXICdXaA0

Iniciando por la aceptacién a trabajar en la investigacion, tener un sentido y sig-
nificado para la persona Sorda participar, “Inicio pensé que solo era una entrevista,
no sabia si tener confianza, pensé que solo una entrevista, pero ahora estamos
trabajando, aprendiendo” (Lucerito, 2024).

Senala que al inicié envié la entrevista escrita y después decidi, hacer la entre-
vista desde la Lengua de Sefias Mexicana (Tenorio, 2024).

La honestidad implica mostrar respeto hacia los demads y tener integridad y
conciencia de si mismo. La honestidad es la base de la confianza y la clave de las
relaciones sociales; nos da esperanza, confianza, compasién y mejora la toma de
decisiones (UNODGC, s. f).

Explicar sobre la imagen de socioemocional (Tenorio, 2024), aqui el video en
LsM: https://youtu.be/D30NLZE_WMc

Durante la reflexién identificamos que los valores son importantes dentro de
la investigacién, como lo vemos en la investigacion feminista, donde se sefialan las
emociones, porque nos sentimos sorprendidos, no sabiamos lo que pasaba, lo que
dicen otros libros. En la revisién vivimos sentimientos de sorpresa, porque hemos



participado en investigaciones en donde no se explica cémo usar la informacién. Es
importante como lo sefiala Martinez: que la conexién de nuestras emociones nos
proporciona una informacién esencial. Porque en algunas ocasiones tenemos la sen-
sacién de que las cosas son correctas o incorrectas, de acuerdo con nuestros valores
€ticos en la investigacion con las personas Sordxs (Martinez, 2012). El pensamiento
y el sentimiento es dificil separarlos; siempre suceden juntos, para tomar la decisién
de hacer investigacién colaborativa.

El valor epistémico de las emociones en los procesos de investigacién (en el que saber
qué y en el saber cémo) [...] nos centramos no solo en cémo las emociones de quien
investiga afectan el proceso de investigacién sino cémo el propio proceso afecta —emo-

cionalmente— a Ixs investigadores” (Garcia y Ruiz, 2021, p. 21).

Partimos de la experiencia de cada unx; la experiencia hermenéutica se fundamenta
en una relacién dialdgica para dar voz-senas a la otra persona. Buscamos conocer
y comprender nuestras emociones, esperanzas, problemas, deseos, preocupaciones,
miedos, etc. Identificamos las experiencias iguales y diferentes. En el proceso meto-
doldgico todxs expresamos nuestras experiencias desde nuestras experiencias, desde
la propia vivencia, y reconocemos que se dan en contextos diferentes: “Cada una
de las personas expone lo dicho desde su propia dptica y su concepcion del mundo”
(Rosillo, 2021, p. 208).

Enfoque Intercultural, relacion entre las personas Sordxs y la investigadora Oyente

Es un proceso que busca generar evidencias sobre el tema de impacto en la comuni-
dad Sorda porque sus caracteristicas culturales y lingiiisticas requieren de un enfoque
diferente al del resto de la sociedad mexicana. El enfoque intercultural nos permite
reconocer la relacidn; para reconocer la diversidad se requiere de cuotas especificas
de acceso a la universidad y programas separados por etnia y lengua (Diaz y Cortés,
2011). Después de la reflexion revisamos qué pasa en la uv y en la uvi. Identificamos
que existen lugares por accién afirmativa, grupos especificos (anexo 1. https://docs.
google.com/document/d/1caBTdsF94MzAcg-JrBmJfDvaLkTukixx0Z-ON]JRdpjl/
edit?usp=sharing), y esto esté sustentado en el Plan de Apoyo a Poblacion Estudiantil
en Condicién de Vulnerabilidad, en pro de la inclusién, la justicia y la equidad (2022).
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Desde 2021 cuando empecé a registrarme en La Universidad Veracruzana no
supe los lugares especificos de acceso que hay en la pagina de la uv. Luego una per-
sona oyente me explicd un poco sobre las licenciaturas solo pensé que ella supo todas
las cosas sobre la UV pero no me dio informacién del programa “Plan de apoyos a
poblacién estudiantil en condiciones de vulnerabilidad”. Luego en 2023 me entre a la
Lic. Desarrollo integral para las personas con discapacidad en facultad de pedagogia,
no sabia que hay muchas informaciones (Leyes de la uv, Plan de Apoyos, AFEL, etc.)
porque no me dieron explicacién tampoco informacion, igual no sabia que los estu-
diantes Sordxs que no los apoyé solo pagan completo, Eso pensé que era la Gnica que
me apoyaron de porcentaje cuando pague el examen de admisién, pero no creo que
tal vez los estudiantes Sordxs pasan lo mismo o ni mismo. Y apenas he encontrado
que hay informacion que me ensefaron y abriendo los ojos, entendi todo lo que me
explicaron. Y es poco tarde que aprendi todas las leyes, etc. en 2024 (Aguilar, 2024).

Mi experiencia cuando empecé en el examen de admisién de la Universidad
Veracruzana (uv), he presentado cuatro veces examenes, pero no me quedan. Mi
hermano tiene experiencia de Uv ya se gradud, me explico por sobre regién y area
académica para revisar registrar lugar.

Desde 2021 conoci una nueva escuela se llama Universidad Veracruzana “Inter-
cultural” este me invita a reunién significa Lic. en Agroecologia y Soberania Ali-
mentaria (LASA) es nueva generacion. Empecé en el examen admision en mayo en la
facultad de arquitectura con 3 Sordxs, cuando terminé de examen ahora la entre-
vista no es més facil y es muy pesado. Me registré en la uvi, pero sin ellos. Pero no
me dieron informacién de la uv (leyes, plan, plan de apoyo, etc.) este no sabia que
mencioné y ahora ya siento que es tarde por abriendo a los ojos como conocer nueva
experiencia porque necesito defender a nueva generacién de Sordxs (Tenorio, 2024).

Yo nunca he visto esta informacién de accion afirmativa en la Universidad Vera-
cruzana, pero gracias a la persona oyente Mariana. Al compartir con mis compafierxs
autorxs vi que tuvieron diferentes apoyos un descuento y gratuidad en el examen de
admisién. Me asombré porque no me apoyan, nadie me explic, las personas oyentes
de la uv no me conocen y por eso no me dieron informacién. Igual no sabia cuando
presenté en el examen de admisién que tienen intérpretes de LsM y pensé que era nor-
mal que no hubiera intérprete como en la primaria, secundaria y preparatoria, en todas
las clases, pero me senti como emocionado porque es mi primera vez con intérpretes
en la uv pero yo no sé mucho la LsM, poco a poco voy aprender mas (Juarez, 2024).



Dentro de este analisis se identifica que existen otras personas con discapacidad
auditiva, como se menciona en la estadistica anual de personas con discapacidad
en la Universidad Veracruzana, de acuerdo con la Guia de Lineamientos para per-
sonas con discapacidad en situacién de emergencia (2024, pp. 4-5). No se conoce
informacion sobre si presentan tipos de discapacidad auditiva, por ejemplo: hipoa-
cusia, sordo profundo, sordo con implante coclear.

Reflexionamos que no necesitan intérpretes o que no se sabe la informacién
sobre el Cendhiu o que la Coordinacién de la comunidad sorda solo esta en Xalapa.
Falta apoyo al norte y al sur, porque nuestros companeros Sordxs necesitan com-
partir como es nuestra vida universitaria.

Asimismo, es necesario generar materiales graficos y audiovisuales participen
para visibilizar socialmente las estudiantes Sordxs en universidad como sujetxs de
derecho que aportan a la sociedad adentro tienen experiencia que fueron virtual
“Zoom” con México, Chile y Repablica Dominicana hay personas Sordxs y intér-
pretes de lengua de sefas; México, Chile y Reptblica Dominicana para compartir
“comunalidad” (Tenorio, 2024).

ailton Constanza Alarc... Monserat Manri...

Imagen 4. Reunién Primer encuentro intercultural de personas Sordxs en la educacién superior
(con Chile, Repiblica Dominicana y México).

Fuente: videoconferencia por Zoom.

Han visto cémo la gente siempre se aleja de las personas Sordxs; se discrimina por-
que vimos en un mundo donde las diferentes no son aceptadas con caracteristicas
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diferentes, se perciben como amenaza. La falta de integracion provoca que, en las
familias en las que hay una o un miembro con discapacidad, sea muy dificil cui-
dar de ellos y generan més gastos. La difusion y ensenanza de Lsm, ademés es un
derecho: “Articulo 14. La Lengua de Senas Mexicana es reconocida oficialmente
como una lengua nacional y forma parte del patrimonio lingtiistico con que cuenta
la naciéon mexicana. Seran reconocidos el Sistema Braille, los modos, medios y for-
matos de comunicacién accesibles que elijan las personas con discapacidad” (Ley
General para la inclusion de las personas con discapacidad, 2011).

Permite que las personas Sordxs se comuniquen entre ellas y con personas oyen-
tes que deben aprender LsM y ampliar su vocabulario para desempefiarse mejor en
distintos campos de conocimiento a los que pueden aportar sus experiencias y sus
aprendizajes.

Aqui adentro, en investigacién colaborativa con enfoque intercultural, con siete
estudiantxs Sordxs, encontré que pude compartir experiencia “positiva y negativa
de educativo” compartir sobre la cultura Sorda; bilingiie; igualdad, respeto a sus
identidades; cooperar para lo colaborativo; idioma (LsM y espanol); respetar a cada
diferente persona Sordas por caracteristicas; dialogo para acuerdos y resolucién de
problemas y compartir experiencias.

Desde esta realidad, la interculturalidad es fundamental para una sociedad res-
petuosa, en donde los miembros de las diferentes culturas puedan tomar acuerdos
para conocerse, respetarse, valorarse, comprenderse. Sin embargo, sabemos que
existen relaciones de poder entre sus culturas, problemas como es el caso de las
personas Sordxs en relacién con los oyentes. La interculturalidad nos permite ver
la diversidad cultural como riqueza y potencial. Implica confiar en que podemos
construir relaciones horizontales, respetando nuestras diferencias (Paz, Marin y
Salamanca, 2006). En el proceso de investigacion buscamos construir procesos
horizontales para respetar nuestra cultura Sorda y oyente, y también identificamos
las dificultades para poder trabajar el respeto de nuestra diversidad.

¢Quién escribe?
Durante la reflexidn iniciamos pensando que todxs escribiamos, pero al poner el

ejemplo de la tesis que esta desarrollando el compafiero Esteban en la uvi, identi-
ficamos que existe una red de apoyo-personas que forman parte de los proyecto-



investigacién. Pero en una tesis solo una persona es responsable, porque es un
requisito para titularnos. Aun cuando nuestros proyectos tengan un sentido y com-
promiso con la comunidad sorda, existe una responsabilidad con la universidad
y con nuestrxs maestrxs. Como sefiala Arribas (2020), es un proceso de escritura y
autoria colectiva de conocimiento. Es verdad que la escritura y la autoria no siem-
pre es aceptada por la academia, al menos en este proceso de tesis doctoral (ejem-
plo Mariana) o de licenciatura (ejemplo Esteban). Nos hemos cuestionado el uso
de este capitulo y su impacto en los procesos de investigacién actuales y futuros.
Desde esa preocupacién presentamos nuestras ideas individuales y colectivas en
un formato diferente que permite respetar nuestras identidades y lenguas. Creemos
que lo que construimos permitira hacer una nueva propuesta para investigar con
las personas Sordas en procesos horizontales.

Concluimos que existe un proceso de compartir juntos como un apoyo en la
escritura de la tesis u otros productos, como es el caso de este escrito.

Existen otras maneras de expresar lo que pensamos. Braulio explicé la idea del
arbol de la cultura, tiene hojas, diferentes experiencias; algunas manzanas tienen
diferente valor, por lo que se caen y los nifios se las encuentran y podrian lograr
sus objetivos y metas.

Iniciamos pensando que Mariana era la responsable y nosotrxs ayudariamos,
pero eso cambid en el transcurso del trabajo. Durante las reuniones reflexionamos
que también podemos escribir, dibujar, hacer videos desde nuestra lengua, para
expresar nuestras ideas.

Durante el anélisis, identificamos las habilidades de cada companerx que forma
parte en esta investigacion, en el tema de la escritura, su competencia escrita y sus
conocimientos en su carrera.

El tema del espafiol escrito nos llevd a pensar en las barreras que se enfrentan
al escribir sus ideas de manera escrita, porque para ellxs es su segunda lengua.

“El problema sobre el lenguaje escrito y oral porque soy una persona Sorda
implantado estudie en todas las escuelas, sé que hay pocos profesores de todos
los niveles educativos que saben ensefiar a los nifios, es lo mas importante dar a
conocer sobre la educacién inclusiva y atencion a los nifios, jévenes y adultos Sor-
dxs en nuestro pafs, para la transmisién de conocimientos del profesor hacia los
estudiantes Sordxs” (Juarez, 2024).
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Iniciamos nuevas propuestas de escritura, en donde Ixs autorxs escribian sus
propias ideas; compartimos palabras claves para construir un parrafo de manera
colectiva. Ejerciendo nuestra capacidad de decision y de eleccidén, nos asumimos
como protagonistas de nuestras historias y por eso como creadores de conoci-
miento situado que surge desde nuestras experiencias; creadores de procesos que
construimos con otrxs, con el fin de disefiar transformaciones que nos den la liber-
tad de construir nuevas formas desde nuestro ser Sordo (Figueroa, 2015).

Peter Paul y Donald Moores refieren: “La epistemologia de sordos el estudio de
la construccion del conocimiento; en temas como identidad, sordedad o sordera,
como miembros de la cultura sorda o del mundo sordo, las contribuciones de la
visién (visual) y uso de la lengua de sefias” (Mufioz, 2017).

Epistemologia de Sordos (Tenorio, 2024), aqui el video en Lsm: https://youtu.
be/]72re1Ppz6

Epistemologias de Sordos, autora Mufioz Vilugrén, K, (Juarez, 2024), aqui el
video en Lsm: https://youtu.be/jrjgZVHE]ow

La sena de Epistemologia Sorda (Aguilar, 2024), aqui el video en LsM: https://
youtu.be/ydfgZu-qFos

En este apartado mostramos que el proceso de coteorizacién nos llevd a crear
otras formas de presentar nuestras reflexiones, construyendo un proceso de coteo-
rizacion desde la produccién colectiva de vehiculos conceptuales entre la Lsm y el
espanol, conceptos desarrollados entre Ixs autorxs, creando desde la epistemologia
Sorda y oyente (Rappaport, 2007).

¢Por qué trabajar de manera colaborativa entre personas Sordas y Oyentes?

Es muy importante trabajar de manera colaborativa, porque existe una empatia,
respeto, igualdad; reflexionar y compartir respetando a cada persona. Como dicen,
Klob es Sorda y Loh es intérprete (Klob y Loh, 2023). Para las personas Sordxs la
accesibilidad se ha convertido en sinénimo de intérpretes profesionales en lengua
de sefias. Pero en la vida cotidiana, o como en este proceso de investigacion, las
personas Sordxs y oyentxs navegamos en el espacio de manera conjunta.

“Sordos y oyentes navegando en el mundo conjunto” (Aguilar, 2024) aqui el
video en LSM: https://youtu.be/kMUNIVyCFNE



Ladd (2011) menciona que las estructuras tradicionales y el discurso de la aca-
demia se caracterizan por que un sujeto privilegiado investiga a un sujeto desfa-
vorecido, en este caso una persona oyente investigando a las personas Sordxs. Por
otro lado, Ladd menciona la presencia de aliados que acompafien procesos de la
comunidad Sorda; nos menciona que los intercambios Oyentxs-Sordxs deberian
ser encuentros interculturales.

Ello permite fracturar la idea de que la investigacion solo se realiza por parte de
profesionales y nos ayuda a situar que la experiencia es valiosa, lo cual es fuente
de construccién del conocimiento. Al mismo tiempo, nos compromete, porque el
trabajo colaborativo busca atender necesidades colectivas.

Es importante profundizar en los procesos de coteorizacién y de coandlisis. En
este trabajo son nuevos momentos en los cuales estamos experimentando formas
de construccién de la informacién.

Segiin Cérdova (2012), las personas Sordxs muestran dificultades para leer y
escribir. Algunas personas Sordxs no tienen confianza para escribir porque tienen
el problema de una barrera para acceder a educacién superior, y por lo mismo
necesitan video en LsM, como poesia e ideas. Los oyentes si podran ayudar a ellos,
porque respetan la cultura Sorda.

El pensamiento critico es una habilidad que es importante en el proceso de
investigacién porque implica realizar una profunda investigacién, anélisis, expre-
sion, reflexiones lingiiisticas, honestidad y sinceridad. En la relacién con oyentes y
Sordxs es muy importante que exista honestidad, sin envidias, respeto de las ideas
individuales y colectivas, compartir el conocimiento con la comunidad sorda, la
igualdad de oportunidad y de responsabilidades.

Y ello porque es la primera vez que Ixs autorxs elaboran un trabajo académico
bilingiie en donde el anélisis se hace desde la LsM; y para plasmar las ideas lo hace-
mos en un texto escrito. En el trabajo de investigacién colaborativa con nuestros
autores Sordxs y una oyente se aprende a erradicar la discriminacién en nuestra
comunidad Sorda, por mayor escritura y espafiol; igual a romper las barreras de la
comunicacién a través de lingiiisticas, por desconocimiento de las caracteristicas
de las personas Sordas, reproduciendo ideologias y valores como los discursos hege-
monicos en la vida social. Y es importante compartir. Las personas que sienten
mas confianza nos ayudan a ser felices. Por ejemplo, I1xs Sordxs que toman deci-
siones hacen una videograbacién o los videos con Lengua de Sefias Mexicana, por
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lo que se basa en movimientos y expresiones a través de las manos, el cuerpo, etc.
Asi que se reproduce la l6gica medicalizante y opresiva hacia Ixs Sordxs (Alemeida
y Angelino, 2017).

EXPLICAR EL (TIPO DE) ENFOQUE INTERCULTURAL
EN LA APLICACION DEL METODO

Durante la reflexion, la companera Lucerito sefiala que la informacién encontrada
esta dirigida a grupos de personas oyentes, por ejemplo: pueblos y comunidades
indigenas; sin embargo, no hace referencia a personas Sordas. Ahora, en Veracruz,
la interculturalidad es una palabra de moda en las personas Sordas. Encontré que
ellos no conocen el concepto de “interculturalidad”, para defender a la Comunidad
sorda. Como se refiere: “Hoy la interculturalidad es una palabra de moda” (Walsh,
2023, p. 115).

Lxs autoxs proponemos el uso del enfoque intercultural en una investigacion
intercultural porque consideramos importante: conocer la identidad de personas
Sordas; su idioma; socializar entre personas Sordas y oyentes; conocer los dere-
chos de las personas Sordas; por ejemplo, su derecho a elegir la forma de comu-
nicacién que mejor convenga a sus intereses; conocer y respetar sus necesidades;
entender la cultura sorda; comprender su forma de construir el conocimiento; cono-
cer sus expresiones; defender la comunidad Sorda.

Martinez (2024) dice que los temas de la interculturalidad y las personas Sor-
das se han trabajado en el respeto de la cultura Sorda. Como enfoque de educacién,
la investigacién implica que las personas Sordxs y Oyentes deben relacionarse para
comunicar a sus idiomas, para aprender a compartir. Las comunidades sordas e
indigenas no son iguales, porque son diferentes en su cultura, idioma, historia,
identidad y costumbres. Por eso es importante el reconocimiento y la valoracién
de las culturas.

Dietz y Mendoza (2009) mencionan que el enfoque intercultural se propone
como interaccién de comunicacién entre grupos no comunicados y apertura del
didlogo, resaltando la arbitrariedad de cualquier clasificacién. La realidad desde
distintos posicionamientos en relacion con la conciencia de la multiculturalidad
para la comunidad Sorda y también diversidad de diferentes culturas dentro de un



pais o nacién desde la Lengua de Signos (Ls). Pueden utilizar de manera 6ptima
sus ventajas visuales y compensar mejor su acceso limitado a la sociedad. La reu-
nién Primer encuentro intercultural de personas Sordxs en la educacién superior
significé6 compartir experiencias de barreras ante la educacién (positivo y negativo).

Segin Dietz, Mateos, Jimenez y Mendoza (2009), la palabra “monocultural”
se redefine a través de la cultura Sorda en la educacion bilingiie, dando lugar a una
diversidad de expresiones que reflejan la identidad, valores y memoria de la comuni-
dad, y que han suscitado reflexiones e investigacién colaborativa. Lxs Sordxs pueden
enfrentar desafios adicionales en su vida social para conocer nuevas experiencias
de aprendizaje o educativas. Pero cuando se sienten incémodos, deben romper las
barreras de comunicacién, porque necesitan que se promueva la inclusién y el acceso
como desarrollo integral. Es importante conocer y valorar la diversidad humana.

EJEMPLO EMPIRICO, UN ESTUDIO DE CASO

El trabajo fue desarrollado dentro del marco de la tesis doctoral Trayectorias edu-
cativas de estudiantes Sordxs, inscritos en la uv y uvi, en el ciclo escolar 2023-
2024, y muestra el proceso metodolégico creado con siete estudiantes usuarios
de la Lengua de Senas Mexicana, durante la primera etapa correspondiente a la
construccién de los datos de la investigacion.

Lxs estudiantes provienen de la zona centro y sur del estado de Veracruz y
actualmente estudian en Xalapa, la capital del estado. El ingreso a la universidad
ha implicado la migracién interna en busca de oportunidades educativas.

CONCLUSIONES
Conclusién de Braulio 1 https:://youtu.be/sqsu_vAMeks
Conclusién de Lucerito 1 https:youtu.be/RQNL5UDIrco

Conclusién de Esteban 1: https://youtu.be/bAcNCyYBwVE

Para concluir, resulta necesario visibilizar desde la investigacion colaborativa cémo
las personas Sordas se apropian, construyen y transmiten la informacién desde la
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LsM y el espanol escrito, lo que permite conocer la epistemologia Sorda en procesos
de investigacién, y como la Oyente se descentraliza y acompafia procesos de co-
construccién del conocimiento desde didlogo interlingiistico e intercultural.

Partimos del trabajo realizado con estudiantes Sordos de la uv y de la uvi-
Xalapa; proponemos una adaptacién a la matriz de dimensiones de la investigacion
colaborativa de Arribas, 2020, al incorporar tres categorias: la ética en la colabo-
racion, las emociones en la investigacion y el enfoque intercultural.

La investigacion colaborativa con enfoque intercultural se presenta como una
herramienta para abordar problematicas complejas en contextos y poblacién diversos.
El enfoque intercultural permite la co-creacién de conocimientos, donde las experien-
cias y los saberes se valoran y se incorporan en el proceso de investigacién. Ademas,
fortalece las relaciones horizontales, con lo que se convierte en un medio para generar
conocimiento y la construccién de procesos epistémicos justos y equitativos.

Las doce dimensiones de la matriz de la investigacion colaborativa nos permi-
tieron comprender:

1. Que la colaboracién inicia cuando se respeta, avalora, legitiman las opinio-
nes, ideas y decisiones del otrx, tu compafierx epistémico, las cuales parten de
nuestras experiencias individuales y colectivas. Fue el caso del formato de registro
como lo muestran Juarez y Esteban (2024): yo (Sordo Implantado) tomo la deci-
sién de comunicarme de bilinglie como si utilizando voz, LsMm y lenguaje escrito.
También aceptamos que las entrevistas se puedan ser videograbadas en videos ya
que valoramos la cultura Sorda, igual alguien no confia a escribir en Word mejor
video en LsM porque se basa en movimientos y expresiones a través de las manos,
el cuerpo y etc. es sus derechos de idioma.

2. Decidimos colaborar por razones individuales y colectivas, la transmisién
intergeneracional, el interés de compartir nuestras formas de construir y de concep-
tualizar el mundo; la confianza es clave para iniciar y sostener una colaboracién que
nos permita alcanzar un objetivo comdn.

3. Reflexionar sobre la ética en la investigacion nos llevé a repensar cémo
garantizar las decisiones de las personas Sordas, el cuidado de la informacién en
los procesos de traduccién e interpretacién, su lengua e identidad Sorda, la confi-
dencialidad de la informacion a la cual el intérprete tiene acceso.

4. En busca de crear practicas horizontales logramos reconocer la necesidad de
trabajar y construir juntxs; buscamos construir relaciones horizontales en la cons-



truccién de un marco de negociacién, co-decision y corresponsabilidad; trenzar
otro tipo de vinculos entre los actores y con el proceso de investigacién propio de la
academia.

5. La documentacién del proceso fue clave para valorar tal proceso y regresar
cuantas veces fue necesario a la videograbacion y al diario de campo grupal; reco-
nocemos los logros y los retos a los que nos enfrentamos durante la categorizacion
de un proceso metodolégico.

6. Respecto al rol de nuestra participacion reconocemos nuestras diferencias y
similitudes; nos identificamos como un grupo heterogéneo, lo cual nos permi-
ti6 valorar y aprovechar nuestras diferencias y aprendimos la diversidad de roles y
pensamientos, reconocimos nuestras diferencias y compartimos ideas, trabajamos
juntos para utilizar nuestras habilidades y capacidades (Aguilar, 2024).

7. La investigacion colaborativa permitié que cada integrante adoptara un nivel
de compromiso y de responsabilidad; el trabajo resulté un espacio terapéutico de
analisis, reflexion e identificacién de dificultades; la empatia permiti la expresién
libre y respetuosa.

8. El proceso se ha valorado criticamente, permitiendo identificar las jerarquias
de poder y los procesos institucionales, asi como el proceso que se puede crear
desde la colectividad de Ixs estudiantes Sordxs de la uv y de la uvr; tal fue la cons-
truccion de documentos, permisos, acuerdos que visibilizan: el tema del anonimato,
la confidencialidad de la informacién y el consentimiento informado, como resal-
tan Juarez, (2024): me sorprendié cuando mis companeros Sordos decidieron de
quitar los borrosos en las caras, porque es respetuoso utilizar las manos y gesto
como movimiento corporal para comunicarse en LSM, por eso tenemos derechos,
sin embargo, no hay problemas porque hicieron un oficio lo que se encuentran en
la ley como acuerdo de politico (Juarez, 2024), y en la misma sintonia, Aguilar,
(2024): una colaboracion basada sobre el respeto y la confianza entre las perso-
nas Sordas y intérpretes para evitar la explotacion y proteger nuestra propiedad
para fomentar la inclusion y el respeto y los investigadores nos entrevistaron, pero
es fundamental que debe ser guiadas por principios de responsabilidad, respeto
y colaboracién ética, asegurando el consentimiento informado, confidencialidad
para nuestra comunidad.

9. La dimensién socioemocional nos permitié la importancia del sentido y sig-
nificacién de las personas Sordas para colaborar en procesos de investigacion, los
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valores de honestidad y respeto, colocando una balanza que nos muestra la nece-
sidad de equilibrar nuestras emociones en todo proceso. En palabras de Aguilar,
(2024): creando un espacio de confianza y respeto esta colaboracion fue como
una terapia, ya que nos sentimos confiados, aunque a veces enfrentamos desafios
de tiempo y nos estresamos, pero valorados, nuestra lucha por el reconocimiento de
nuestros derechos a la expresion en Lengua de Sefas y la importancia de valorar
su proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

10. La escritura nos permitié proponer otras formas en donde se representen
nuestras ideas desde el espanol como primer y segunda lengua. Las decisiones sobre
quién y cémo se escribe se fueron construyendo, como sefialan Aguilar y Jua-
rez: A través de nuestras palabras, podemos superar las barreras lingiiisticas que
limitan el acceso a informacién y oportunidades, la falta de exposicién a términos
como “intercultural”, pero gracias a la colaboracién y apoyo, podemos desarrollar
una comprensién mas profunda, fue como nuestro taller, aprendimos nuevas pala-
bras y conceptos, lo que nos permitié crecer y fortalecer nuestra identidad (Agui-
lar, 2024). Dialogamos y compartimos las experiencias, aunque a veces nos resulta
dificil escribir en este capitulo, por eso decidimos hacer videograbaciones en LsM,
ya que nos sentimos mas confiados y comodos por sus idiomas. Sin embargo, gra-
cias a Mariana por ayuda a traducir a espafiol-Lsm (Judrez, 2024).

11. Importante trabajar de manera colaborativa porque se crea una relacién
entre personas Sordas y oyentes, en donde es importante la honestidad, la coope-
racion requiere un ambiente de confianza, decision compartida, compromiso y res-
peto. Esto nos ensend a valorar la paciencia y a respetar las emociones y opiniones
de todos (Aguilar, 2024).

12. Incorporar el enfoque intercultural en la investigacién colaborativa nos per-
mitid tejer nuevos procesos “porque la colaboracién intercultural y la epistemolo-
gia Sorda para construir un conocimiento mas inclusivo y respetuoso, esta episte-
mologia Sorda reconoce la diversidad lingiiistica y la importancia de la Lengua de
Senas para la identidad Sorda. De esta manera, se abre camino a una compren-
sion mas profunda de las experiencias Sorda y Oyente sus valiosas contribuciones
a la sociedad, pero més fundamental reconoce nuestra escritura es una expresion
auténtica de nuestra identidad lingiistica y cultural” (Aguilar, 2024). Porque es
importante debemos conocer la epistemologia Sorda, igual en la etnografia por la
cultura Sorda y oyente (los oyentes respetuosos saben comunicarse en Lengua de



Senias Mexicanas), entonces nos tomamos decisiones en las entrevistas etnografi-
cas en LsM. (Juarez, 2024). La interculturalidad este mas importante que entre las
personas oyente; de manera, las personas Sordas van a tener mas oportunidades de
comunicacion y de socializacién y con ello se impulsa también la inclusién social,
educativa y laboral de las personas Sordas (Tenorio, 2024). El enfoque intercultu-
ral permitié reconocer nuestras diferencias y similitudes para construir procesos
respetuosos con nuestras particularidades, establecer acuerdos para utilizar la
riqueza de nuestras diferencias en un proceso metodolégico (Martinez, 2024).

Finalmente, la investigacién colaborativa entre personas Sordas y oyentes permite
construir encuentros inter-culturales, inter-lingiiisticos, inter-epistémicos, inter-
textuales e inter-visogestuales desde la convergencia de la cultura Sorda y oyente,
y también crear fracturas sobre las relaciones de poder que se generan cuando las
personas oyentes investigan sobre las personas Sordas, como la presencia de prac-
ticas extractivistas, falta de respeto a la identidad y a la identidad lingiiistica, robo
o plagio del conocimiento; por eso queremos transmitir a las personas Sordas;
sin embargo, es dificil, porque algunos Sordxs no creen y no conocen lo que pasa
dentro de las investigaciones.

En esta sintonia, advertimos que es un proceso dinamico y complejo, reconocemos
que no fue fécil, pero valoramos nuestros esfuerzos y nuestra colaboracién permitié
romper barreras y avanzar hacia una mayor inclusiéon y equidad para las personas
Sordas (Aguilar, 2024). En esta linea, Tenorio, (2024) sefiala que no estan mas facil es
muy dificil porque leen mucho por las teorias porque mas importante que metodologia
de la investigacion para este trayecto de la investigacion condena al siguiente analisis
que se haga sobre los datos, aunque se utilicen los mas potentes y actualizados méto-
dos y técnicas. En sintonia, Juarez (2024): no fue nada fécil, sin embargo, comenza-
mos a investigar colaborativa dentro como estudiar la metodologia.

Nos enfrentamos a algunos retos como la presencia de libros y revistas escritos
en espafiol, por lo que fue necesario buscar las palabras clave y respetando las citas
como parafraseando teorias, sin embargo, en ese momento aprendiendo maés las
citas y referencias apra (Juarez, 2024).

Implicé un trabajo arduo en periodo vacacional; aprendimos la importancia de
trabajar de manera presencial por nuestro aprendizaje visual y por las dificultades del
internet. Reconocemos que para lograr un trabajo colaborativo debemos ser flexi-
bles, respetuosos y comprensivos, porque en el proceso existen momentos alegres y
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de tensién. Por otro lado, es importante contar con un espacio de trabajo, porque
no es facil encontrar un lugar y pues continuamos nuestros esfuerzos, luego ya pedi-
mos ayuda en la biblioteca “Carlos Fuentes” y enviamos un oficio (Juarez, 2024).

Aspiramos con este trabajo a mostrar una reflexién de la participacién de las
personas Sordas como compaiierxs epistémicxs desde la investigacion colaborativa
y comprometida. Sabemos que esto implica una gestién-lucha con los procesos
académicos para crear mecanismos que permitan la relacion de la intertextualidad
y la intervisogestualidad.
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LA CONSTRUCCION DE NARRATIVAS COMO ESTRATEGIA
DE SISTEMATIZACION Y RECUPERACION DE EXPERIENCIAS
EN LA INVESTIGACION VINCULADA

NANCY MARGIEL PEREZ SALAZAR
ARELI CAsTILLA CHIU
LAURA KARINA JIMENEZ VAZQUEZ

RESUMEN

Sistematizar y escribir los resultados de una investigacién es un reto, sobre todo
cuando estos datos emergen de la interaccién con nuestras comunidades y familias
y de experiencias propias. Para articular los referentes tedricos y empiricos en este
primer nivel de exploracién, intencionamos la construccion de narrativas, a través
de las cuales el estudiantado narra la realidad de las experiencias que visitaron y
las practicas que conocieron, privilegiando la voz de las y los sabios locales, para
hablar de sus conocimientos, saberes y las formas en que se relacionan con su
territorio, sus cosmovisiones y sus culturas.

Como docentes que acompanamos la investigacidon, motivamos a escribir en
primera persona para contar quiénes son/somos, para después narrar quiénes son
los y las actoras que visitamos en semanas de campo. En ese tenor, narramos en
las siguientes paginas la experiencia que construimos con estas dos generaciones
de estudiantes y que culminaron en la elaboracién de una revista de practicas bio-
culturales como producto integrador de su primer acercamiento a la investigacién
vinculada.
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INTRODUCCION

En este texto describimos la estrategia de ensefianza y aprendizaje implementada
en 2022 y en 2023 para la sistematizacién de resultados de Investigaciéon Vincu-
lada que realizamos con estudiantes de la Licenciatura en Gestién Intercultural
(Lc1) y Agroecologia y Soberania Alimentaria (LasA) en la UV-Intercultural (uvr)
region Las Selvas. Las experiencias que compartimos emanan de un trabajo inten-
cionado y coordinado por la academia de primer semestre en los periodos agosto-
diciembre de 2022 y agosto-diciembre de 2023.

(DESDE DONDE, POR QUE Y PARA QUE NARRAR?

Hablar de investigacion vinculada en la uvi es hablar del lugar protagonista que
tienen la comunidad y sus actores. Una investigacion que reconoce voz, saberes,
aprendizajes y experiencias de las personas de las comunidades, para tejer e inter-
cambiar conocimientos como eje medular en el proceso formativo de sus estudian-
tes. Reconocemos también a nuestros estudiantes como sujetos de conocimiento,
sabedores y sabedoras de las practicas, ritualidades y dindmicas comunitarias, cuya
voz permite narrar historias propias y ajenas.

Cada semestre sistematizamos lo cotidiano y lo significativo que surge al pro-
piciar aprendizajes dentro y fuera del aula, mediante ejercicios metodolégicamente
intencionados que buscan desarrollar habilidades para la investigacion vinculada,
la exploracion del territorio, el acercamiento a la cultura y las practicas comunitarias.
Asimismo, se busca que el estudiantado desarrolle competencias para la sistema-
tizacion, la redaccion y la presentacién de resultados de investigacion en formatos
diversos.

Las y los actores sociales acompafan nuestro quehacer docente; son maestras
y maestros de estas nuevas generaciones que se acercan a ellas para dialogar. Un
didlogo de saberes caracterizado por relaciones horizontales, de respeto y compar-
tencia entre aprendices, sabios locales, personas de la comunidad y el profesorado.
Como afirman Comboni y Juarez (2013), “Hablar de educacién como sindnimo
de educacion escolarizada, invisibiliza los saberes locales y crea la representacién
social de que solo en la escuela se educa” (p. 18). Desde nuestra visién como uni-



versidad intercultural, la comunidad, la familia y las instituciones, el mercado, el
rio y muchos otros espacios comunitarios son espacios de aprendizaje. En ellos
hay, se produce y se difunde el conocimiento; en ese tenor, el didlogo y el intercam-
bio con las personas de las comunidades son esenciales para generar aprendizajes
significativos.

Estos procesos de aprendizajes transcienden el ambito escolar y los formatos
académicos, por ello la creacién de narrativas que se acerquen mas al modelo
comunitario de transmision oral de conocimientos, a través de narraciones y cuen-
tos, resulta innovador para diversificar los productos integradores de presenta-
cién de resultados. A la vez, facilita su difusién y socializacién en diversos con-
textos comunitarios. Para las y los actores, verse reflejados en las narrativas, leer
sus historias, observar sus fotos, experiencias y saberes en esta revista o “libro”,
como ellos dicen, significa alegria, inspiracién y motivacién para continuar con
su labor, para seguir ensefiando a otras y a otros lo valioso de sus conocimientos,
tradiciones y practicas.

Por todo lo anterior, coincidimos en el poder de las narrativas para conocer y
difundir un poco de las préacticas bioculturales del territorio que habitamos. Nos
motivamos a sistematizar este proceso colectivo y esperanzador de situar la palabra
a través de las narrativas de quienes han colaborado con nosotros.

Dedicamos esta contribucion a nuestro amigo y compariero Daniel Federico Ochoa
Meza (1), por motivar la creatividad y el trabajo colectivo, por su palabra y alegria.
Te recordaremos siempre.

LA CONSTRUCCION DE NARRATIVAS DE PRACTICAS
BIOCULTURALES EN LA SIERRA DE SANTA MARTA

No hay colectividad de comunidad humana sin relato, no hay espacio social
sin relato, no hay “territorio” sin relato.

CHRISTINE DELORY Y MIGUEL BETANCOURT (2015, p. 63)

El epigrafe enuncia el sentido de la colectividad y del relato, elementos cruciales
en la construccién de narrativas, que dan cuenta de la historia no solo de personas
sino de comunidades, de historias contadas en lo cotidiano. Uno de los retos que
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como docentes encontramos en los inicios de estudios en licenciatura es el acceso a
la cultura escrita de las y los estudiantes: {cémo generar esa escritura que dé cuenta
de una apropiacion personal? En ese sentido, la metodologia de nuestra intervencion
estuvo centrada en la narrativa como metodologia dial6gica: “El método narrativo
interpretativo es muy diferente y la biografia y narracion es siempre subjetiva, pero
se pueden entre sacar realidades sociales a través de esta subjetividad cuando se
sirve de los marcos de referencia de quien narra la biografia o el relato: se trata de
acceder a los significados desde donde actda la interpretacién del narrador” (Ruiz
y Alvarez, 2023, p. 387).

Nuestro punto de partida fueron las narrativas como método para describir
la experiencia, las actividades y las vivencias de los y las actoras que visitamos y
entrevistamos. Al ser, para ambos grupos, el primer acercamiento a la investiga-
cién vinculada, hay términos de los que se van apropiando en el proceso. En este
quehacer de construir las narrativas, la etnografia guio nuestro trabajo de campo.
Para la primera generacion, el trabajo estuvo enfocado en los municipios de Sotea-
pan y Pajapan; para la segunda generacién, nos centramos en las comunidades de
Buena Vista, Tulin (Soteapan) y Chacalapa (Chinameca).

La etnografia, como da cuenta Restrepo, esta centrada en:

Describir contextualmente las relaciones complejas entre practicas y significados para
unas personas concretas sobre algo en particular (sea esto un lugar, un ritual, una acti-
vidad econémica, una institucién, una red social, o un programa gubernamental). La
articulacion entre las practicas y los significados de esas practicas de las que se ocupa
la etnografia permite dar cuenta de algunos aspectos de la vida de unas personas (Res-
trepo, 2016, p. 16).

Conceptual y epistémicamente dimos sentido a lo que observamos, que para algu-
nos podrian ser oficios y para nosotros una practica a partir de la propuesta de
Olivé y Wenger, partiendo de que son sistemas sociales, culturales, que estan enfo-
cados en un recurso tangible e intangible, que generan una participacion entre las
familias, los grupos, donde las cosmovisiones son esenciales (Wenger, 1998; Olivé,
2009). En ese tenor, en ambos ejercicios de narrativas abordamos la conceptua-
lizacidén colectiva sobre el sentido que cobraban las practicas bioculturales. Justo
para poder hacer esta distincién sobre los oficios, en el primer ejercicio lo centra-



mos sobre lo que las personas realizan; para el segundo momento abordamos el
sentido del territorio:

Las practicas bioculturales son aquellas acciones que expresan conocimiento y saberes
de los pueblos. En ellos los indigenas han tenido protagonismo acerca de la riqueza
biol6gica asociada a la biodiversidad genética, ecosistema y especies con sus propias
formas de aprovechamiento y gestién. Forman parte del patrimonio colectivo, es decir,
son acciones realizadas utilizando el conocimiento que ha sido heredado por parte de
las personas que les antecedieron como parte de la reproduccién de la vida de estas
comunidades (uvi, 2023, p. 10).

Por lo tanto, las narrativas de estas practicas son una construccién social de lo
cotidiano (Berger y Luckmann, 1979), de aquello que posiblemente los pescado-
res, la partera, el campesino, las costureras, las cocineras normalizan y que, ante
la presencia de jovenes de diversas comunidades de la regién sur, mueven, trans-
forman, dan sentido, porque dejan de ser oficios y se convierten en practicas que
denotan aprendizajes, experiencias; por lo tanto, sus escrituras estan centradas
en la practica.

Para buscar ese sentido de escritura y de apropiacién, desde la experiencia
educativa Lectura y escritura de textos académicos se realizaron ejercicios previos
para que los y las jévenes escribieran sobre una situacién personal. Esta escritura
denota sentipensares, en donde ellos o ellas toman el papel de héroes, heroinas,
victimas o sobrevivientes. Regularmente, estos textos dan cuenta de la esperanza
ante una situacién adversa propia o con sus familias.

En las revistas Prdcticas Bioculturales partimos, por ello, de esta metodologia
articulada de la etnografia y las narrativas dialégicas, considerando el sentido de
saber abordar la construccion de un texto enriquecedor que retoma la experiencia
compartida por las y los actores sociales y acompana la narrativa del estudiantado.
A lo largo del proceso fue importante generar un proceso de escritura que surgid
de un ejercicio propio a partir de una narrativa propia. Este ejercicio inicié de la
nocién de escritura en primera persona y situando alguna experiencia que fuera
significativa en la vida propia, asi como en la practica referida.

191



192

ENSENAR ACOMPANANDO: LA PLANEACION DOCENTE
PARA LA INVESTIGACION VINCULADA

Para el estudiantado que formé parte de esta experiencia, este fue su primer acer-
camiento al trabajo de campo, al didlogo con las personas de sus comunidades y
a territorios para algunos de ellos desconocidos. Como docentes teniamos el reto
de iniciar dos programas educativos nuevos; por un lado, el plan de estudios de
la La1 derivado de la actualizacién del programa anterior, Licenciatura en Gestién
Intercultural para el Desarrollo (LGID), y, por otro, el nuevo programa educativo,
Licenciatura en Agroecologia y Soberania Alimentaria (LasA). En ese sentido, rela-
taremos en este apartado la planeacion académica que llevamos a cabo para la arti-
culacién de dos programas educativos en el proceso de investigacion, vinculacion
y elaboracién de un producto integrador: revista Prdcticas Bioculturales, 1y 11, del
que hablaremos con detalle en las siguientes paginas.

En la uvi, los procesos de planeacion en las academias son fundamentales para
definir colegiadamente las particularidades, los objetivos y los productos que ges-
tardn mediante la investigacién vinculada durante cada semestre y para seguir la
ruta metodoldgica de los programas educativos. Sin embargo, en agosto de 2022,
iniciamos dos programas educativos de reciente creacién, dos rutas que hemos
ido construyendo a lo largo de estos semestres, por lo cual la experiencia que aqui
se comparte implicd un proceso de disefno, dialogo y negociacion para definir la
estrategia pedagdgica de trabajo con el estudiantado de nuevo ingreso, el acerca-
miento a la investigacion vinculada, las caracteristicas del producto integrador y el
acompanamiento por parte del profesorado.

En reunién de academia de planeacién de LGI y LASA se acord6 que durante el
primer semestre el estudiantado realizaria el trabajo de campo en conjunto, para
fomentar la multidisciplinariedad y colaboracién entre ambas licenciaturas. Ade-
mas, durante ese primer periodo las asignaturas o “experiencias educativas” (EE)
eran casi las mismas, con una plantilla docente compartida, lo que posibilité el
acompanamiento del profesorado y los aportes de los cursos al producto integrador.
Esta estrategia y los resultados que han derivado son parteaguas para demostrar la
importancia de la colaboracién entre los programas educativos de la Universidad
Veracruzana Intercultural.



Las visitas, recorridos y experiencias a conocer se enfocaron en la identifica-
cidn de practicas bioculturales en los municipios de Pajapan y Soteapan, la caracte-
rizacion de dichas experiencias y el aprendizaje de técnicas de investigacién, como
los recorridos comunitarios, observacién y entrevistas. Se construy6 un producto
integrador y el acompafiamiento docente antes, durante y después del trabajo de
campo fue clave para que el estudiantado construyera narrativas que caracteri-
zaran y describieran las précticas y las experiencias de los actores con quienes se
vincularon en el trabajo de campo.

El primer paso fue definir el alcance territorial del trabajo. Inicialmente se pensé
en generar un catalogo de practicas bioculturales en la Sierra de Santa Marta; no
obstante, los tiempos, el nimero de estudiantes y de docentes, asi como los recur-
sos para la movilidad durante el trabajo de campo nos limitaron a situar las expe-
riencias en los municipios de Soteapan y Pajapan.

En un segundo momento, se propusieron las experiencias, actores y comuni-
dades a visitar, buscando la diversidad de préacticas relacionadas tanto con la agro-
ecologia como con la gestidn intercultural. El profesorado de la academia de area
bésica de ambos programas educativos confirmé y agendd las visitas con las y los
actores para la primera semana de campo.

Algunas otras experiencias que se visitaron fueron surgiendo durante los reco-
rridos en campo y a sugerencia de las personas de la comunidad. En ese tenor,
durante el periodo agosto 2022-enero 2023 se visitaron 12 experiencias, inte-
grando en la revista igual nimero de narrativas, mientras que, para el segundo
namero realizado en el periodo agosto 2023-enero 2024, se integraron 13 narra-
tivas de igual ndmero de experiencias. El trabajo de campo se realiz6é durante tres
semanas en cada semestre.

El papel del docente que guia y acompana la investigacién es clave durante los
primeros acercamientos al trabajo en campo.

El docente de la UVI ensena acompanando y participando del propio proceso
de investigacién que se construye en colectivo; ensefia siendo parte de la comuni-
dad, charlando, preguntando, caminando, ayudando, preparando los alimentos,
siendo y estando en comunidad.
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NARRAR DISTINTAS VOCES: EL ENFOQUE INTERACTORAL,
INTERCULTURAL E INTERLINGUE EN EL PROCESO

En la uvi se han establecido criterios que guian los procesos de investigacién vincu-
lada tanto del estudiantado como del profesorado (uvi, 2013). En estos procesos,
la participacion de diversos actores es fundamental para dar cabida a la pluralidad
de ideas, conocimientos, saberes y practicas. La experiencia que aqui relatamos
es ejemplo de ello; en el trabajo de campo estuvieron presentes diversas voces de
hombres y mujeres, jévenes, adultos, personas mayores, de diferentes comunida-
des, cuya practica y experticia enriquecen de manera significativa el aprendizaje de
las y los jévenes que se forman en nuestros programas educativos.

Este enfoque interactoral promueve la comunicacion y el didlogo horizontal con
diversos actores, comunitarios, académicos e institucionales. Las practicas, sabe-
res, conocimientos y experiencias de las personas que visitamos estuvieron al centro
durante el proceso de investigacion. En ese sentido, su palabra y su voz fueron tam-
bién centrales para la sistematizacion de los resultados. La creacién de narrativas
de las précticas bioculturales privilegié dar voz a lo compartido por cada persona,
recuperar su palabra, sus frases, la emocién con la que narraron sus haceres, los
detalles para dar cuenta de sus saberes, el significado de sus practicas y la relacién
con el entorno, la cultura y las cosmovisiones.

Si bien, la mayoria de las entrevistas y los acercamientos se realizaron en espa-
nol, como parte del enfoque intercultural e interlingiie y desde la experiencia edu-
cativa de lengua local, se propicié que al menos un par de entrevistas ocurrieran
en lengua nuntajiyi (popoluca de la sierra). En ello, la particion de los estudian-
tes hablantes de dicha lengua materna permitié la traduccién de los guiones, la
realizacion de las entrevistas y posteriormente la recuperacién de esas narrativas.
Asimismo, los estudiantes no hablantes y aprendices de la lengua local pusieron
en préctica su escucha y su interaccién en lengua local durante su estancia en la
comunidad.

Acercarnos a estas experiencias desde la lengua materna de las personas es
derribar la barrera del espanol que deja fuera un sinfin de significados y de expre-
siones de la cultura nuntajiyi. Como docentes, y en general como universidad inter-
cultural, tenemos el reto de aprender las lenguas maternas del contexto en el que
estamos inmersos, conocer los cédigos de las personas con quienes dialogamos



y que esos didlogos e intercambios se hagan en y desde la lengua materna de las
sabias y los sabios locales.

NARRAR Y CREAR: LA REVISTA PRACTICAS BIOCULTURALES

Antes de visitar las comunidades, se organizé que el profesorado de la academia de
primer semestre impartiera talleres a las y los estudiantes sobre teméticas como:
interculturalidad, practicas bioculturales, diario de campo y construccién de guio-
nes de entrevista, para unificar criterios y usos. Las EE que abonaron de manera
directa a construir este trabajo integrador fueron Patrimonio Biocultural, Lengua
Local, Interculturalidad y Lectura y Escritura de Textos Académicos.

El tema del uso de la lengua materna es un eje transversal en nuestro quehacer,
por lo que acordamos que durante la estancia en campo el estudiantado hiciera uso
de la lengua local (en este caso popoluca de la sierra) e identificara en qué espacios
esta se utiliza con mayor frecuencia. Por ello se les pidié a los hablantes traducir
los guiones a su lengua materna para las entrevistas, mientras que el resto del estu-
diantado debia aplicar los conocimientos basicos adquiridos en la EE de Lengua
Local (Popoluca de la Sierra).

En campo se formaron equipos constituidos de manera equilibrada por estudian-
tes de ambos programas educativos, a quienes acompafnaron uno o dos docentes
para recorrer la comunidad. El objetivo de los recorridos comunitarios fue observar
la comunidad, su dinamica de vida, organizacion social, practicas culturales y bio-
culturales, flora y fauna local. Durante los trayectos interactuamos con personas
de la comunidad que hacian actividades cotidianas; con ellas y ellos los estudiantes
conversaron sobre la comunidad y agendaron entrevistas con actores cuyas prac-
ticas denotan experiencias que reflejan la identidad y los saberes de la comunidad.

Las primeras entrevistas las realiz6 el profesorado que acompafiaba a cada
equipo; posteriormente se organizé al estudiantado para que, a partir de observar
el desempeno del profesorado y apoyados en los guiones, realizaran las entrevistas.
En estas, los estudiantes profundizaron en las précticas bioculturales, reconocie-
ron que hay précticas tan arraigadas que vienen de generacidén en generacion, y que
algunas otras se aprendieron por gusto o por necesidad, pero que cada una repre-
senta la forma de vida, saberes y experiencias de la o las personas que las realizan.
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Las narraciones y las voces de cada persona visitada permitieron ir entendiendo
en la praxis la relacién estrecha entre las costumbres, las tradiciones, la lengua, el
territorio y la biodiversidad que construyen la identidad y el tejido social comuni-
tario. El intercambio de saberes ensanché las miradas del estudiantado, quienes,
al escuchar las experiencias, saberes y practicas, también reconocieron sus propias
practicas comunitarias y familiares reflejadas en el trabajo de los actores sociales
visitados. Lo anterior se evidencia en la escritura de cada experiencia descrita en
las revistas en las cuales también participan las voces de familiares de los estudiantes.

El trabajo de campo se realiz6 de manera similar con ambas generaciones, se
identificaron précticas, se reconocié el contexto y hubo acompafniamiento del pro-
fesorado. Aunque las précticas visitadas con cada generacion fueron distintas, se
conservo la narrativa como método para dar voz a las actoras y los actores socia-
les, pero observamos que durante ambos procesos el acompafiamiento determiné
cémo el estudiantado reflexiond en torno a las experiencias y a la sistematizacion
de estas.

En la generacién agosto-diciembre 2022 se visitaron, artesanos, productores,
danzantes, misicos y parteras. El acompanamiento al estudiantado en esta genera-
cion fue total. Se integraron equipos de trabajo en los cuales estaban incluidos uno
o dos profesores, quienes guiaron durante las entrevistas y acompafiaron a cada
equipo durante la sistematizacién de la practica. Los equipos debian sistematizar el
mismo dia en que se realizaba la entrevista, con el objetivo de tener la informacién
reciente y verificar que no hubiera datos o lagunas de informacién. La estrategia
de registro por dia permitié que la redaccién de las narrativas estuviese en menor
tiempo y con la revisién continua del profesorado.

Para el caso de la generacién de estudiantes de agosto-diciembre 2023, se visi-
taron iniciativas de productores, mdsicos, danzantes, cocineras y costureras. El
acompafnamiento a campo lo realizamos en menor medida debido a la operatividad
del semestre; en consecuencia, hubo momentos en los que solo un profesor o pro-
fesora estaba en campo con el estudiantado, dejando equipos sin acompanamiento.
La sistematizacion de las narrativas la realizamos al final de las salidas a campo;
por tanto, tuvimos retrasos en la sistematizacién de las narrativas. El profesorado
revisé la informacién hasta que las narrativas estuvieron concluidas; fueron detec-
tadas lagunas en la informacién, por lo que tuvimos que regresar a trabajo de campo
para recabar datos.



El borrador de las narrativas fue revisado por el profesorado de la academia de
primer semestre. Las experiencias fueron revisadas conforme a los equipos acom-
pafiados o por afinidad. Aunque cada narrativa tiene identidad propia, dada por los
actores sociales participantes, en la redaccidén también aportan los estudiantes que
la sistematizaron y el profesor que los acompana, por lo que se puede vislumbrar
una diversidad de voces que apoyan en enunciar las practicas bioculturales presen-
tadas en cada revista en un lenguaje menos académico, pero con la rigurosidad y
la objetividad necesarias para presentar un trabajo de investigacion vinculado, atil
y de referencia para las comunidades de la regién.

Maquetar las narrativas en el formato revista fue otra etapa del proceso. En este
caso, desde la planeacién del semestre se solicito al responsable de la EE de Literacidad
Digital que dedicara un espacio de sus sesiones para ensefiar al estudiantado el uso
del programa Scribus, un software libre usado para la maquetacion editorial. Los estu-
diantes, organizados por equipos, realizaron la maquetacion de las revistas, disefiaron
las portadas y seleccionaron las fotografias. En este proceso estuvieron acompanados
del profesor de Literacidad y de la responsable del laboratorio multimedia.

Al concluir la maquetacion, el borrador de la revista pasé a un proceso de revi-
sidén de redaccién y de retroalimentacién por parte de los integrantes de la acade-
mia, quienes dieron sugerencias al estudiantado para mejorar la revista. El resul-
tado fueron dos revistas digitales, Prdcticas Bioculturales, que dan cuenta de las
narrativas como estrategia para dar voz a los actores sociales. La primera revista
se ha presentado en diversos espacios académicos y comunitarios para retribuir y
difundir este proceso de investigacion vinculada.

ELEMENTOS METODOLOGICOS PARA LA CONSTRUCCION
DE LAS NARRATIVAS

En estas lineas, explicamos de manera breve el uso de algunas técnicas e instru-
mentos de investigaciéon empleados durante el trabajo de campo y el proceso de
sistematizacion de la revista.

El diario de campo fue una herramienta basica para el estudiantado durante
los recorridos por la comunidad y en las entrevistas. Una de las finalidades de este
primer acercamiento a la investigacién fue que el estudiantado conociera y se fami-
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liarizara con el uso del diario de campo, por lo cual desde las primeras semanas de
clase se impartié para ellos un taller de encuadernacion, en el que lograron elabo-
rar sus propias libretas y diarios de campo, y desde las EE de interculturalidad se
realizaron las primeras précticas sobre qué y como registrar en el diario de campo.
Durante las entrevistas, los diarios de campo fungieron como un elemento impor-
tante para el registro de la informacién. Si bien se echd mano de la tecnologia y se
grabaron en video y en audio algunas entrevistas, también nos encontramos con
casos donde los actores no quisieron que se grabara, por lo cual el registro de la
informacion se hizo a partir de los diarios de campo de los participantes. Durante
la revisién de los diarios de campo nos encontramos con estudiantes que también
habian dibujado plantas o elementos que les parecieron representativos; otros mas
registraron como se habian sentido en su llegada a la comunidad.

Es valioso también senalar la importancia de los recorridos comunitarios o
transecto, que ha sido un elemento necesario para nosotros a la llegada a cualquier
comunidad. Recorrer el contexto posibilita mirar el territorio y lo que hay en él, y la
identificacion de actores sociales clave como autoridades, artesanos, médicos tra-
dicionales, entre otros. Caminar la comunidad sensibiliza al estudiantado al cono-
cer las condiciones y necesidades del contexto. Como profesores es una oportuni-
dad de ir relacionando conceptos tedricos y metodolégicos abordados en clases y
de explicar con mayor detalle la importancia de las herramientas de investigacion.
Este ejercicio también ha permitido a estudiantes espejearse y espejear sus comu-
nidades, reconociendo que hay necesidades y maneras organizativas parecidas y
que no son exclusivas de un solo lugar o regién.

El registro fotografico fue otra herramienta con la que cont6 el estudiantado;
antes de salir a comunidad tomaron un curso introductorio sobre el registro foto-
grafico, para que cada estudiante conociera los elementos bésicos de la fotogra-
fia y los elementos éticos a considerar en la practica fotografica. La fotografia se
convirtié en el complemento de lo que no se podia explicar con las palabras, por
ello la fotografia que acompaiia a cada practica dentro de las revistas fue pensada
y elegida para que cumpliera con la funcién de comunicar, més alla de servir solo
como un registro de lo que hicimos. Cada estudiante tuvo la oportunidad de com-
partir las fotografias que tomd, las revisamos de manera colectiva y de ahi se hizo
la seleccidn de las fotografias para cada practica.



Imagen 1. Estudiantes uvi en Buena Vista, Soteapan, Veracruz (fotografia de Laura Karina Jiménez

Vazquez, septiembre de 2023).

El circulo de la palabra fue un ejercicio que realizabamos al final de cada jornada
en la comunidad. Las preguntas que guiaron este ejercicio fueron: qué aprendi,
qué debo mejorar y en qué confio, para autoevaluar de manera grupal e indivi-
dual. En este ejercicio participaban estudiantes y docentes. Estas preguntas guias
motivaban a enunciar los compromisos y las tareas para continuar en la semana
de campo. El primero de ellos fue muy significativo porque se generd alrededor de
una fogata en el albergue de Soteapan con la generaciéon 2022; iniciamos con un
cuento que todos y todas hilamos con la generacién, para después generar la escu-
cha colectiva.

Lo anterior motivd a continuarlo con la generacién 2023; el fuego tomé un
lugar central en nuestras interlocuciones; en ambos momentos la escucha atenta
implicé un didlogo de saberes, de nuestras cosmovisiones, nuestras emociones, asi
como lo desconocido, lo que nos mueve y paraliza como personas. Abordamos esto
altimo porque en ambas generaciones tuvimos estudiantes que no conocian parte
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de su territorio y que lo hacian ahora con companeros de otras regiones, ademas de
compartir un espacio que no era sus hogares, participar en la limpieza, la comida,
etc. Estas actividades cotidianas toman un lugar espacial al momento del circulo
de la palabra. Valorar lo alcanzado en el dia, las comisiones asignadas, nuestras
actitudes y disposicién para trabajar colectivamente. En ese sentido, fue un espacio
abierto para dialogar en primera persona, escuchar y expresar las emociones. Para
nosotras como docentes, esta escucha implicé generar un balance de los logros del
dia, replantear la organizacién, buscar hacer de este ejercicio un dialogo franco,
abierto y enriquecedor.

ALGUNAS CONCLUSIONES

Generar estrategias de investigacion y de sistematizacion de las practicas biocultu-
rales de la region fue un ejercicio epistemoldgico y metodolégico muy valioso para
todas las personas que participamos. Permitié visibilizar los saberes colectivos de
las comunidades visitadas, asi como los significados que las y los estudiantes les
otorgan, reconociendo el papel que tienen en la vida cotidiana, en el ejercicio de su
practica y en el abordaje de que el conocimiento no solo esta dado en las lecturas
realizadas en clases, sino en el contacto con las personas de sus propias comuni-
dades. A partir de estos ejercicios, buscamos transitar o por lo menos enunciar los
sentidos de una interculturalidad critica desde nuestra préctica docente.

Como profesoras implica el ejercicio de una practica docente que reconoce la
diversidad, la pluralidad de saberes y practicas existentes en el territorio que habi-
tamos. Una préctica que reconoce saberes y haceres histéricamente invisibilizados
y que, al igual que el territorio, se encuentran en constantes amenaza y riesgo.
También nos permite encontrar una forma de trabajo colaborativo que da voz a
los actores sociales desde su practica cotidiana. Cada una de estas realidades y sus
diferentes matices posibilitan entender mejor los haceres y sentires de cada uno.
Asimismo, la narrativa, un lenguaje “menos académico” y cercano a lo local, mues-
tra que las formas de relatar y de compartir saberes son diversas; ademas, da a los
estudiantes la oportunidad de acercarse a la redaccién de textos, en donde ejercen
la transcripcidn, la descripcion y la reflexion critica. También fomenta el trabajo en
equipo, la organizacion y la participacion.



El formato revista utilizado para presentar las narrativas ha sido bien recibido,
debido a que entre las comunidades ha sido equiparable a un libro, donde pueden
verse a s mismos y leer sus experiencias. El estilo de redaccion hace més accesible
y dindmica su lectura e incluso posibilita su uso en espacios diversos, ademéas de
que, al ser un ejemplar en formato digital, puede ser distribuido o compartido en
las redes sociales, por correo electronico, o puede ser impreso para su distribucion,
abriéndose el abanico de posibilidades para la distribucién de las revistas.

Por dltimo, la experiencia de entregar ejemplares de la revista en las retribucio-
nes de saberes, asi como en algunos espacios comunitarios y observar a los partici-
pantes, es muy valiosa y significativa, porque son ellas y ellos quienes, a partir de sus
saberes individuales y colectivos, se convierten en maestros de jévenes de las comu-
nidades de la zona sur de Veracruz. Como docentes, tenemos el reto de transitar a
una narrativa critica de la participacién de la Universidad Veracruzana Intercultural
en estos contextos, donde el aprendizaje y el conocimiento son colectivos.
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METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE LENGUAS
EN LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA INTERCULTURAL

Daisy BERNAL LORENZO
RAFAEL Nava VITE

RESUMEN

Todo disefio de programa para la ensefianza de lenguas persigue una finalidad, sea
como primera o segunda(s) lengua(s). Ensenar implica conocer métodos, enfo-
ques, técnicas, estrategias; tener voluntad para aprender a crear y disefiar materiales
especificos que motiven constantemente el aprendizaje de quienes estan dispuestos
a interactuar y a relacionarse en algin momento de sus vidas con los hablantes de
las lenguas elegidas, o bien, de lenguas que forman parte de un curriculum que
responde a una politica lingiiistica explicita en el ambito educativo. Por otra parte,
es necesario que el ensefiante considere los tiempos y los espacios propicios a par-
tir de lo que observa y de lo que la propia practica le demanda.

En este capitulo se abordan conceptos de primera lengua (o lengua materna) y
segunda(s) lengua(s); luego, se comparten experiencias metodolégicas empleadas
en la didactica del nahuatl, el inglés y el totonaco, todos impartidos en la UV-Inter-
cultural (uvi) de la Universidad Veracruzana en distintos momentos, con diferentes
objetivos y con diversos usuarios o aprendientes, quienes motivan nuestras accio-
nes como planificadores lingtifsticos, a fin de contribuir en politicas y practicas del
lenguaje contextualizadas en ambientes multilingiies e interculturales.
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INTRODUCCION

La ensefianza de una lengua considera varios aspectos: conocimiento y experiencia
sobre la misma, la funcién social que cumple en los contextos de uso, la finalidad
que persigue el Estado, la institucion educativa, la comunidad y/o la familia, el
disefio o adaptacion de materiales didacticos; asimismo, contempla al facilitador (o
instructor, ensenante, mediador) dispuesto a llevar a cabo esta gran tarea: compar-
tir sus saberes mediado por una diversidad de estrategias metodoldgicas de ense-
nanza y de aprendizaje. Sin embargo, el tratamiento de esta ensefianza se delimita
y se planifica en funcién de determinados objetivos, acordes con las necesidades
de un grupo de aprendices, dado que existen diferencias entre ensefar una len-
gua materna, una segunda lengua o una lengua extranjera. Por ello es importante
clarificar estos conceptos para explicar la propia experiencia en relacién con tres
idiomas que hemos impartido en la Universidad Veracruzana Intercultural.

El Instituto Cervantes (1997-2024) sefiala: “Por la lengua materna o L1 se entiende
la primera lengua que aprende un ser humano en su infancia y que normalmente
deviene su instrumento natural de pensamiento y comunicacion”. Asimismo, des-
taca que, aunque suele ser la lengua de la madre, también puede ser de otras per-
sonas, mientras sean hablantes nativos de esa lengua, por ello, escucharemos que
la denominan lengua nativa o natal. Pese a esta aclaracion, este Instituto menciona
que el término no siempre es univoco, por lo que plantea algunos criterios para
dicho concepto:

* lalengua propia de la madre

* lalengua habitual en el seno de la familia, transmitida de generacién en gene-
racion

* la primera lengua que uno aprende, la lengua en la que uno empieza a cono-
cer el mundo

* lalengua en la que uno piensa, la que conoce mejor y en la que se comunica
con mayor espontaneidad y fluidez y con menor esfuerzo y, por todo ello, la
lengua que uno prefiere emplear tanto en situaciones de maxima compleji-
dad intelectual como en aquellas otras de maxima intimidad

* lalengua que uno siente como propia, como parte de su identidad indivi-
dual y de su propia comunidad
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Sin embargo, este Instituto destaca que estos criterios no son homogéneos, pues
existen sociedades plurilingiies. En ese caso la lengua materna puede dar paso a
otra lengua de mayor prestigio, lo que puede llegar a ser dominante del individuo
plurilingiie; en otras palabras, la lengua que domina mejor una persona no nece-
sariamente serd la misma a lo largo de su vida. Los ejemplos més claros que pone
dicho Instituto son: los migrantes que se movilizan a otro pais; y también el caso de
los infantes que aprenden mas de una lengua, por lo que pueden tener varias len-
guas maternas, dado que el contexto familiar y sociocultural lo determina (madre,
padre y la sociedad en que se cria).

Ahora bien, el concepto de lengua materna difiere del de lengua extranjera (LE)
y del de lengua segunda o segunda lengua (12). En la formacién de ensefianza de
lenguas se nos ha explicado que la LE es aquella que proviene de otro pais, no es propia
o nativa del pais en que se estudia o se aprende, esto es “... se aprende en un pais
donde la lengua no es ni oficial ni autdctona [...] Por el contrario, si la lengua se
aprende en un pafs donde coexiste como oficial o autdctona con otra u otras len-
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guas, se considera ‘lengua segunda’ (Pato y Fantechi, 2012). Estos autores Gltimos

explican una situacion de L.2:

. cuando los emigrantes con una L1 comin llegan a constituir una comunidad de
habla relevante en el pais de acogida (como por ejemplo los 50.5 millones de hispanos
en EEUU, de acuerdo a los datos oficiales del U.S. Census 2010). En este caso, el espafiol
ha dejado de ser una LE para convertirse en una L2 (independientemente de que sea
cooficial o no en dicho pais).

Este mismo fendmeno se puede apreciar con migrantes de pueblos originarios de
Meéxico, como es el caso de zapotecos en Los Angeles, California. La lengua zapoteca
puede ser la L2 a nivel de adquisicion, puesto que no se ensena de manera formal en
su nuevo contexto geopolitico, esto es, esta lengua no es oficial en dicho territorio, no
obstante, forma parte importante de la comunicacion intercultural entre inmigrantes
(véase Bernal Lorenzo, 2016).

Ala par de que se ha hablado de la LE y la L2, es importante destacar el concepto de

Zo

lengua meta, término proveniente del inglés “(LM, target language/ object language, es
la lengua objeto de aprendizaje, ya sea formal o natural, y engloba los términos de len-

gua extranjera y lengua segunda.” (Pato y Fantechi, 2012).
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Dejando claros los conceptos, podemos hablar ahora de las experiencias de ense-
nanza de lenguas en la UV-Intercultural, especificamente sobre las metodologias
empleadas en la didactica del ndhuatl, el inglés y el totonaco en tiempos espe-
cificos, con diferentes objetivos y con usuarios o aprendientes diferentes. Ellos
motivan nuestras acciones como planificadores lingiiisticos a fin de contribuir en
politicas y practicas del lenguaje contextualizadas en ambientes multilingiies e
interculturales.

METODO

Ensefnar lenguas implica conocer métodos, enfoques, técnicas, estrategias; tener
voluntad para aprender a crear y a disenar materiales especificos que motiven cons-
tantemente el aprendizaje de quienes estin dispuestos a interactuar y a relacionarse
en algin momento de sus vidas con los hablantes de las lenguas elegidas, o bien, de
lenguas que forman parte de un curriculum que responde a una politica lingiiistica
explicita en el ambito educativo. Por otra parte, es necesario que el ensefiante con-
sidere los tiempos y los espacios propicios a partir de lo que observa y de lo que la
propia practica le demanda.

En el caso particular de la uvi, hemos implementado el enfoque intercultural
para la ensefianza de lenguas en el sentido de haber aplicado distintos métodos de
ensefianza segln las circunstancias del grupo para facilitar sus aprendizajes, lo que
parte de la experiencia (escolar) y comunitaria, asi como de nuestras formaciones a
nivel tedrico-préctico sobre el recorrido histérico de metodologias de ensenanza de
lenguas: el método gramatica-traduccién, audiolingual, directo, basado en tareas y
contenidos, hasta el enfoque comunicativo, mismos que abordaremos aqui.

ESTUDIOS DE CASO

Partimos de la experiencia docente de ndhuatl e inglés, asi como de planificadores
lingtiisticos del totonaco con expertos de esta lengua. En primer lugar, se abordaran
las metodologias y los enfoques especificos aplicados a la ensefianza del nahuatl
como L2; después, daremos el espacio al inglés como LE; y, finalmente, enfocare-



mos la atencién en la ensenanza del totonaco como L1 y L2 a través de un Diplo-
mado en Escritura de la Lengua Totonaca (DELT).

El caso del ndhuatl como L2

Los cursos de ensenanza del ndhuatl como L2 tienen como antecedentes diversas
acciones académicas llevadas a cabo por la Universidad Veracruzana y por la Uni-
versidad Veracruzana Intercultural, con el propdsito de atender las necesidades
y los intereses de los estudiantes ademas de fortalecer y promover la lengua nahua,
las cuales han ido posicionando esta lengua hasta generar las condiciones que la
hacen visible y viable. La Universidad Veracruzana ha sido pionera en la oferta e
imparticion de cursos de nahuatl, primeramente, en los anos setenta en la Facul-
tad de Antropologia; después, en los afios noventa en la Escuela para Estudiantes
Extranjeros y, posteriormente, en los Centros de Idiomas; méas recientemente en la
Universidad Veracruzana Intercultural.

La uvi surge en 2005, en el contexto de la creacién de las Universidades Inter-
culturales (u1) en México, a inicios de este siglo xx1, las cuales ofrecen distintos y
diversos programas formativos de educacién superior en las regiones indigenas
y rurales del pais. La uvi nacié en el seno de la Universidad Veracruzana promo-
vido por el Instituto de Investigaciones en Educacién (11E) para ofrecer programas
educativos culturalmente pertinentes, respondiendo a las necesidades y demandas
de cuatro regiones interculturales de la entidad veracruzana: Huasteca, Totonaca-
pan, Grandes Montafias y Las Selvas y, a partir de 2021, también en Xalapa con la
Licenciatura en Agroecologia y Soberania Alimentaria.

A partir de la nueva politica educativa y lingiiistica que la uv implementa en todos
los programas educativos de nueva creacién en 2017, el curso de ndhuatl como
Experiencia Educativa () es reconocida para la transferencia de créditos al Area
de Formacién Bésica General (AFBG). Por lo anterior, a partir de 2019, en la uvi se
empieza a impartir el primer curso de nahuatl como parte del Area de Formacién
de Eleccién Libre (AFEL) con valor crediticio para que los estudiantes inscritos en
los programas educativos que se ofrecen en la uv tengan la opcién de poder cur-
sarla. Asimismo, si el estudiante ya cuenta con el total de créditos requeridos del
AFEL de su licenciatura, dichos créditos pueden ser transferidos al AFBG de las EE de
Lengua 1y 11 de ndhuatl.
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¢En qué consisten las EE de Lengua 1y 11 de ndhuatl?

En ambas EE se trabaja de forma practica durante 6 horas presenciales a la semana,
utilizando la lengua nahua como lengua de instruccién e interaccién en el aula. Se
espera que el estudiante lleve a cabo horas de trabajo auténomo fuera del aula que
le permitan repasar y apropiarse de los contenidos vistos en clase. Los contenidos
de esta EE estdn organizados de manera gradual y acumulativa, a partir de situa-
ciones especificas de habla en las que se incorporan ejercicios (orales y escritos)
con las diferentes actividades de la lengua: 1) comprension, 2) expresién, 3) inte-
raccién y 4) mediacion interdialectal. Estas situaciones estan organizadas segin el
contexto cultural e intercultural propio de las comunidades de habla nahua.

El docente utiliza el ndhuatl de su propio contexto regional o geogréafico, imple-
mentando las formas de habla con las que esté familiarizado, aunque también va
identificando gradualmente las formas marcadas de su regién y en donde sea per-
tinente también de otras regiones, asi como las formas no marcadas del nahuatl,
sensibilizando al estudiante en relacién con el didlogo interdialectal y con los pro-
cesos de normalizacién lingiifstica (Nava, Kleinert, Valencia, 2022). El nivel de
competencia alcanzado con esta EE equivale a un nivel A1 del Marco Comtn Euro-
peo de Referencia (MCER) para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de las
lenguas. Esta EE promueve ademéas un ambiente de colaboracion y de respeto desde
un enfoque intercultural que integra elementos de sensibilizacién en torno a la situa-
cién sociolingiiistica y socioeconémica de los pueblos nahuas.

Es importante destacar que, para el caso de la EE Lengua 11 (nahuatl), el nivel de
competencia alcanzado con esta EE equivale a un nivel A2 del (MCER) para el aprendi-
zaje, la ensefianza y la evaluacién de las lenguas.

Los elementos de la cultura en la ensefianza del ndhuatl

La lengua y la cultura son aspectos muy importantes en el desarrollo del curso de
nahuatl, toda vez que concebimos que ambos aspectos son complementarios en la
ensefianza de lenguas. Toda apropiacion de una lengua es necesariamente la apro-
piacién de una cultura. Brambila sefala que “la apropiacién de una lengua nunca
es un fin en si mismo, sino un medio para satisfacer otros objetivos, derivados de
la necesidad de manejarse socialmente” (Brambila, 2003, p. 165).



Cada lengua lleva en su léxico la marca de la historia del pueblo que la habla,
las actividades a las que se dedica la gente del pueblo, las cosmovisiones de los
hablantes de la lengua meta, entre otros elementos de la cultura. Por lo anterior, el
curso de ndhuatl que se imparte en la uvi esta organizado por lecciones basadas en
situaciones especificas, tales como: saludos y despedidas en la casa,en la escuela y
en el camino; tiankistli: compra-venta en el tianguis del pueblo, en el mercado local
o en el supermercado, en la tiendita, en el camino y en la casa; tekipanolis: traba-
jando en la milpa, el huerto, en la albadileria, en la escuela, en el hogar, en el monte
y en la faena comunita; chanchiwalistli: platica con un invitado en el hogar, activi-
dades cotidianas, entrevista censal para conocer la actividad familiar; takualistli:
comiendo en la casa, en una fonda o en un restaurante, en eventos festivos, tales
como mayordomias, casamientos y cumpleafios, solo por citar algunas situaciones
del contexto comunitario.

Los métodos en la ensefianza y el aprendizaje del ndahuatl

En la ensefanza y el aprendizaje del nahuatl ha sido necesario acudir a diversos
métodos a fin de que nos garanticen una ensefianza con pertinencia lingiiistica y
cultural. Para el logro de los propésitos del curso, se ha retomado los siguientes
métodos para la ensefianza y el aprendizaje: la sugestopedia, el método aprendizaje
comunitario, el método gramatica-traduccién y el método audio lingual. Acudimos
a estos métodos dependiendo de la actividad que se implementa en el aula o fuera
de esta, y se hace lo posible para que, mediante el apoyo de estos métodos, las acti-
vidades se desarrollen mediante el enfoque comunicativo e intercultural. El enfo-
que comunicativo tiene la finalidad de que el estudiante sea capaz de comunicarse
en otra lengua con un lenguaje adecuado a contextos sociales especificos (Bram-
bila, 2003; Cassany, Luna y Sanz, 2007; Richard y Rodgers, 1998). Este enfoque
contempla diversas técnicas didacticas tales como los didlogos en pareja, los juegos
de roles, los ejercicios de conceptualizacidon gramatical, actividades lddicas, entre
otras. El docente establece diversas situaciones que promueven la comunicacion;
de esta manera se vuelve un facilitador del proceso de aprendizaje de la lengua meta.
El error se considera como parte del desarrollo de las habilidades comunicativas y
solo se corrige cuando impide la comunicacién. La gramatica se hace explicita solo
cuando es necesario y casi siempre de manera inductiva.
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Ahora bien, {qué es el método sugestopedia? Este método surgié como con-
cepto cuando el educador y psiquiatra Georgi Lozanov lo describié como una serie
de caracteristicas que permiten al estudiante mejorar su atencioén y, por lo tanto,
lograr un aprendizaje de la lengua meta o 1L.2. De estas caracteristicas, algunas de
las més destacables son: la decoracidn, el mobiliario y la organizacién del aula, asi
como el uso de audios en la lengua L2, musica y actitud del profesor.

Esto en si significa que la sugestopedia describe cémo despertar la atencién del
estudiante para conseguir los mejores resultados de aprendizaje y de retencién. Es
por esto que, tal como afirma Lozanov, podemos saber que para el aprendizaje de
una lengua se necesita un ambiente relajado a fin de aumentar el nivel de concen-
tracién.

En el método sugestopedia se parte del “analisis de la vida diaria de la gente que
habla la lengua estudiada, por lo que existe un componente cultural muy marcado.
El aspecto oral es el que predomina, aunque también se trabaja la lectura y la escri-
tura” (Brambila, 2003, p. 15).

Sin duda la musica, asi como voces claras e instrucciones concisas, juegan parte
importante en este proceso de aprendizaje. Algunos autores recomiendan que se
incluya musica en el aprendizaje de un idioma, pues el estudiante se relaja y se ubica
entre un punto de alerta y de relajacién en donde el aprendizaje es 6ptimo. Al res-
pecto hemos probado la eficacia de la misica para el aprendizaje de los colores, de
los nimeros y en la implementacién de ejercicios de evaluacién de los aprendizajes
mediante la aplicacién de Kahoot.!

Para lograr un aprendizaje de L2, se recomienda que los textos que se presenten
no sean meros conjuntos de palabras que carezcan de significado, sino que sean
textos significativos que se desarrollen en el contexto lingiiistico de la lengua que se
esté aprendiendo, pues el objetivo es que el estudiante aprenda no a traducir palabras
sino a comunicarse en el nuevo entorno de la lengua que est4 aprendiendo.

Por otra parte, el método aprendizaje comunitario consiste en que el estudiante
interactte y coopere con otros estudiantes, para que llegue a involucrarse consciente-
mente en su propio aprendizaje. Este método ha sido de suma importancia cuando
los estudiantes realizan actividades de practicas de campo, toda vez que trabajan
de manera independiente del docente al realizar elicitacién de formas y funcio-

! Plataforma que permite la creacién de cuestionarios de evaluacién. (N. del E.)



nes lingtiisticas, registro de expresiones atiles en el contexto comunitario y, en el
caso de los estudiantes més avanzados, registro de relatos cortos de tradicion oral.
Mediante este método, el aprendizaje de la lengua se basa principalmente en la
participacion colectiva y en el sentido de pertenencia entre el grupo de estudiantes
y de integrantes de la comunidad de préactica de campo.

El método gramatical o gramatica-traduccion tiene el objetivo de entender y
traducir textos escritos en otra lengua. Se caracteriza por utilizar como técni-
cas didécticas “la lectura en voz alta de los ejercicios de traduccién a la lengua
materna, los ejercicios de comprension de lectura basados en los textos literarios,
ademads de los ejercicios gramaticales de complementacién” (Brambila, 2003, p. 11).
Nos hemos apoyado en este método cuando damos mayor énfasis a la “estructura
gramatical del nahuatl” para comprender la estructura silabica, la aglutinacién de
la lengua, los prefijos de sujeto, los marcadores de objeto (Garibay, 1940; Her-
nandez y Hasler, 2023; Beller, 1984; Tuggy, 1991), entre otras carateristicas del
nahuatl.

El caso inglés como LE

El inglés no es la Gnica lengua que puede acreditarse en el AFBG de cualquier pro-
grama educativo (PE) de nivel licenciatura en la Universidad Veracruzana. Desde
2017 entr6 en vigor una politica educativa y lingiiistica para reconocer tres lenguas
originarias de Veracruz (ndhuatl, totonaco, popoluca) y cuatro lenguas extranjeras
ademas del inglés (francés, italiano, aleman y portugués) para la transferencia de
créditos en el AFBG de los planes de estudio de licenciatura de nueva creacién o
actualizacién.

En el caso del inglés, se imparte en todos los PE que se ofertan en las sedes de
la uvi, cuyo programa de estudio plantea un enfoque comunicativo para su ense-
nanza en los dos primeros semestres, lo que implica que el uso del inglés debe estar
presente durante las clases para que los estudiantes reciban el input desde esta
lengua y, con ello, se adquieran los contenidos propuestos para un nivel basico.
No obstante, hay variables a considerar para motivar dicho aprendizaje esperado:
el nivel de conocimiento previo o logrado en el nivel medio superior; conocer su
motivacién y disposicién para aprender lo basico de esta lengua y establecer acuer-
dos de trabajo en esta nueva etapa universitaria.
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En la sede regional de la uvi Totonacapan se han impartido las EE de Inglés 1
e Inglés 11 en la Licenciatura en Gestion Intercultural para el Desarrollo, desde
2005 hasta julio 2022; y en Derecho con Enfoque de Pluralismo Juridico, desde
agosto de 2017 a la fecha, las EE de Lengua 1y Lengua 11, destacando el inglés. Més
recientemente, en la Licenciatura de Gestidn Intercultural, a partir de 2022 a la
fecha, Lengua 1y Lengua 11 (inglés y totonaco), destacando el idioma inglés como
parte de la transferencia de créditos para el AFBG, y el totonaco como transferencia
de créditos para el Area de Formacién de Eleccién Libre.

Durante el encuadre de Inglés 1 o Lengua 1 se usa el espafiol, pues se parte de
una primera conversacién que se establece con el grupo para conocer su expe-
riencia con la lengua inglesa y es ahi donde se identifican sus fortalezas, temores,
preocupaciones y limitaciones con la lengua por no haber tenido una experiencia
de contacto con el idioma de forma oral y escrita. Surge entonces una primera pro-
puesta de trabajo con ellos(as): el uso de las dos lenguas durante el primer mes de
clases para que la transicién de uso del inglés sea procesual y permita a los estu-
diantes acostumbrar su oido para comprender indicaciones y preguntas basicas.
Asimismo, cuando se trata de temas nuevos, la clase vuelve a ser bilingiie con mayor
uso del inglés; esto genera que los estudiantes sigan manteniendo una motivacion
por aprender.

Los materiales didécticos son recursos de apoyo para el aprendizaje del inglés,
mismos que se han elaborado con los docentes de inglés en los PE que se ofrecen
en las sedes regionales de la uvi. Dichos materiales consisten en ejercicios y activi-
dades especificos para animar la redaccién de mensajes breves, auditivos, creados
y disefiados; asimismo, hemos adaptado ejercicios o actividades que provienen de
otros materiales para fines educativos. Este trabajo, sobre todo, se motivé en el
contexto de la covid-19, pues ese escenario nos planted nuevos retos: no se podia
interactuar como sucede en la modalidad presencial. Se tuvo que recurrir a una
ensefanza a distancia; en ocasiones se debid impartir pocas sesiones sincronizadas
en tiempo real y retroalimentar via plataforma Zoom; incluso, debieron clarificarse
dudas mediante WhatsApp (individual y grupal).

Antes de la pandemia por covid-19, en esta sede Totonacapan se promovié la
adquisicién y el uso del libro New Destinations, sugerido por el Centro de Idiomas
uv, Region Poza Rica-Tuxpan. Es un material que cubre todos los contenidos del
programa de estudio de ambas EE. Sin embargo, esta pandemia provoc que pen-



saramos, como cuerpo de docentes de inglés, otras maneras de organizarnos y pla-
nificar de forma colectiva, lo que constituy6 la Academia de Inglés de la uvi. La dis-
posicién de trabajo fuera del horario laboral nos abri6 la posibilidad de trabajar en
una misma planeacién con ajustes menores, en tanto que cada sede plantea el trabajo
de academias por seccion, donde cada EE aporta algin contenido que transversalice
el producto final motivado por el responsable que imparte una EE metodoldgica.

La primera actividad de transversalizacion que se les solicita a los estudiantes en
Inglés 1 0 Lengua 1 (Inglés) es que durante la primera semana de campo observen
la presencia de este idioma en las comunidades o en el contexto de estudio y trabajo
(musica, vestimenta, marcas, sefaléticas, otro), de modo que puedan darse cuenta
de que el inglés puede llegar a tener més presencia que la propia lengua totonaca
(que vive un proceso de desplazamiento en muchas localidades de la regién) debido
a lo que consumimos; se promueve con ello un nivel de conciencia; por otro lado,
ayuda a desmontar el purismo lingiistico.

Toda vez que se han visto temas como el tiempo presente del verbo fo be y el
presente simple, there is, there are, por mencionar un ejemplo, los estudiantes los
ponen en practica de forma escrita al momento de redactar oraciones sencillas sobre
actividades que la gente realiza en la comunidad de estudio y trabajo en las sema-
nas de trabajo de campo. Esto permite que el aprendizaje tenga sentido y sea sig-
nificativo; sin embargo, existe una limitante: no lo practican de forma verbalizada
con quienes hablan inglés; su practica se lleva a cabo al momento de grabar dichas
oraciones mediante audios cortos, mismos que se incorporan en un Power Point
como una forma narrativa que logra otro sentido.

Asimismo, se ha planteado como una actividad que transversaliza contenidos
de inglés. Respecto al tema de lengua y migracion, los estudiantes, durante alguna de
las semanas de trabajo de campo (vinculacién comunitaria), identifican actores
sociales o migrantes retornados o que van y vienen (a Estados Unidos o a Canada),
para que tengan la oportunidad de conocer de viva voz la experiencia en términos
de las lenguas y de los retos a los que se enfrentan en un contexto geopolitico y
lingiiistico distintos: el shock cultural y lingiiistico, aprendizaje del inglés, ventajas
y desventajas de la migracién para que los estudiantes detecten el trabajo de gestién y
de derecho que podrian realizar de acuerdo a su perfil de formacion.

Otro de los contenidos centrales de Lengua 11 (Inglés) que motiva a la articu-
lacién de contenidos en segundo semestre es el pasado del verbo to be y el pasado
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simple, pues se les solicita a los estudiantes narrar la vida de un personaje histérico
de las visitas o trabajo de campo; o bien, resumir el trabajo de su investigacién del
periodo semestral, acompafiado de una presentaciéon usando el arte (pintura en
tela, uso de fotografias reales, dibujos) o usando las tecnologias (Power Point con
una narracion en audio) o bien un audiovisual.

Lo que se puede destacar de ambas EE es que los estudiantes si logran tener
un nivel de confianza para disponerse a aprender algo sobre esta lengua, segin la
motivacién que genere quien facilita los procesos de uso y aprendizaje del inglés,
y del tiempo real que se invierte, dado que las distintas actividades académicas
programadas en la sede y del trabajo de campo no permiten que los estudiantes
practiquen suficientemente; aunado a ello, necesitamos como docentes de inglés
ser participes de las reuniones de docentes de inglés en la Academia Estatal de la
Uv para consolidar la ensenanza del esta lengua en un nivel basico con enfoque
intercultural.

El caso del totonaco como L1y L2

Se trata del primer Diplomado Escritura de la Lengua Totonaca (DELT) que se
ofert en la uvi Totonacapan en 2019, con registro formal en el Departamento de
Educacién Continua de la uv. Estuvo dirigido a hablantes de la lengua totonaca
que fueran docentes de cualquier nivel educativo, profesionistas, estudiantes de
nivel medio superior y superior. Su objetivo fue: “Contribuir en el desarrollo y
fortalecimiento de las habilidades de la lecto-escritura en la lengua totonaca de
profesionistas, estudiantes de nivel media superior y superior, con el fin de que
valore y promueva la literacidad en esta lengua” (Universidad Veracruzana, 2019).

Para la implementacién del DELT se requirié de 17 expertos con grado de maes-
tria y doctorado en su mayoria (cuadro 1): 7 totonacohablantes, 1 totonaquista
extranjera en distintas tematicas en forma bilinglie (mayormente en totonaco). El
resto de los especialistas usé el espanol como lengua de instruccién y se apoyaron
en las lenguas indigenas que han estudiado para propiciar la reflexién del trabajo
en y desde el totonaco. Dos de ellos fueron instructores y se tuvo a 12 especialistas
invitados.



Cuadro 1. Contenidos del DELT

textos en totonaco

4.2 Poesia

4.3 Diseno de material didactico
4.4 Articulo de divulgacion

4.5 Recursos Web

Moédulos Temas Participantes

I. Formas de escritura | 1.1 La diversidad dialectal del totonaco 6
totonaca 1.2 ¢(Por qué y para qué leer y escribir?

1.3. Recorrido histérico de las escrituras totonacas

1.4 {Qué implica normar y estandarizar una lengua?

1.5. La norma de la escritura totonaca

1.6 Lineamientos para mejorar la norma de escritura
I1. Escritura y lectura | 2.1 Escribir con la estructura del totonaco 3
en totonaco 2.2 Signos ortograficos

2.3 Registro de un corpus en campo

2.4 El orden de palabras
II1. Terminologia y 3.1 Practica de campo 3
lexicografia 3.2 Lenguaje y recursos verbales
IV. Produccién de 4.1 Relato, crénica o novela 5

Fuente: Universidad Veracruzana, 2019.

Diez de catorce inscritos concluyeron el diplomado (cuadro 2): 5 estudiantes
mujeres que cursaban en ese momento la Licenciatura en Derecho con Enfoque
de Pluralismo Juridico (Ldepluj); dos estudiantes (una mujer y un hombre) de la
Licenciatura en Gestion Intercultural para el Desarrollo (LGID); dos trabajadoras
de la uvi del area administrativa (Xalapa y Totonacapan); y una docente de la uvi
Totonacapan. Provenian de seis municipios: Mecatlan, Filomeno Mata, Papantla,
Zozocolco, Coxquihui, Coyutla de la Regién Totonaca, salvo un diplomante de San
Francisco, pueblo totonaco que se ubica en el municipio de Ixhuatldn de Madero,

Region Huasteca.
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Cuadro 2. Diplomantes del DELT inscritos

No. | Diplomantes LMo L1 L2 Estatus
1 [BH] Totonaco Espanol
2 |AIGG Espaiiol Totonaco
3 |JCV Totonaco Espafiol
4 1)) Totonaco Espanol
5 |JSG Totonaco Espafiol Acreditado a)
6 |LGL Espafiol Totonaco
7 |MGS Totonaco Espanol
8 |MOG Totonaco Espanol
9 |RJS Totonaco Espatiol
10 | MMT Totonaco Espaniol
11 | MGP Totonaco Espafiol
12 |EGB Totonaco Espanol No
13 | MASL Espaiol Totonaco acreditado(a)
14 |ALH Totonaco Espaniol

Fuente: elaboracién propia.

La metodologia que desarrollaron los participantes totonacohablantes (instructores
y especialistas invitados) fue el uso de la lengua totonaca en las sesiones impar-
tidas, puesto que los diplomantes declararon comprender el totonaco y la mayo-
ria habla este idioma, independientemente de que las variantes lingiiisticas fueran
diferentes. Esto se hizo mediante exposiciones, el uso del Tic, preguntas dirigidas,
lectura en voz alta, dictados, contraste de palabras para el reconocimiento de soni-
dos, ejercicios de pronunciacién, grabaciones de entrevistas a totonacohablantes
en el trabajo de campo para el uso de Ethernet Local Area Network, un software
de transcripcién lingiiistica (ELAN); transcripciones y andlisis de la informacién.

Esta formacién es llamativa, dado que el propio uso del totonaco motivé a los
diplomantes a pensar con frecuencia en esta lengua y a tener la confianza de pre-
guntar sus dudas a los expertos desde la lengua; asimismo, se observé que llegaron
al curso con varias dificultades de escritura y confundian sonidos en la lengua
totonaca. Conforme avanzaba este diplomado, adquirieron aprendizajes significa-
tivos, como se demuestra en la evaluacién que hicieron del diplomado, afiadiendo
algunas sugerencias para una mejor oferta formativa.



Cuadro 3. Evaluacion del diplomado

Aprendizajes significativos

Sugerencias

-Conocimiento de términos y léxicos de otras
variantes lingiifsticas.

-Darse cuenta de que piensan en espafiol cuando
escriben totonaco, por lo que aprendieron a
distinguir sus propias estructuras.

-Que haya habido instructores o especialistas
totonaco-hablantes de distintas variantes,
porque el grupo hablaba distintas variantes
lingiifsticas.

-Que lo aprendido tiene una aplicabilidad: en la
creacién de materiales, poesia en totonaco.

-Necesidad de continuar aprendiendo la lengua.

-Saber implementar y argumentar la escritura
del totonaco a partir de cada tema.

-Ser conscientes y valorar mds el totonaco.

-Tener mayor confianza para transcribir
entrevistas desde el totonaco en sus salidas de

campo de la uvi.

-Més ejercicios de pronunciacién

-Dedicar més tiempo a la revisién de los

signos ortograficos, a la gramética y a la
retroalimentacion.

-Llevar al aula a abuelos(as) porque saben mas
palabras en totonaco para la terminologia.
-Ofertar este diplomado en la modalidad virtual
para que més totonacohablantes lo tomen.
-Que se difunda con mayor tiempo la
convocatoria.

-Considerar apoyos (becas) para que mas
personas lo puedan cursar.

-Que todo el diplomado sea en totonaco, pues se
hizo de forma bilingiie.

Fuente: elaboracién propia.

La mayoria tenia nociones bésicas de escritura del totonaco porque tuvieron asig-
naturas de esta lengua en la primaria o porque aprendieron de forma auténoma
revisando materiales en totonaco. La motivacién por tomar este diplomado se dio
porque supieron que habria instructores y especialistas que conocen sobre la len-
gua totonaca u otras lenguas; esto les dio seguridad y confianza para mejorar su
escritura. Al respecto, tres diplomantes (se refieren sus iniciales al final de la cita)

opinaron sobre sus motivaciones:

El diplomado me ha favorecido en los trabajos que he entregado, mis entrevistas en toto-
naco, porque antes, cuando realizaba las entrevistas en totonaco, las realizaba o tra-
ducia en espanol, que era lo méas rdpido porque, al transcribirlo, era complicado y le
perdia su originalidad, pero después del totonaco [...] También me dio herramientas
para poder buscar las palabras juridicas, entonces me ha favorecido mucho, porque ya

sabia hablarlo (JVC).
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Cursé este diplomado porque es complemento a la carrera que estoy a punto de termi-
nar, para poder escribir el totonaco; puedo generar material juridico en la lengua. Mi
primer motivo fue adquirir herramientas y conocer cémo se escribe bien el totonaco
para compartirlo con los demas: nifios de la comunidad, familia y, mas que nada, yo
enriqueci mi habilidad que ya tenia, pero que no lo escribia como era. También mi
motivo mas grande es poder escribir mi lengua totonaca para poder compartir. Aprendi
la forma de remplazar la “kg” por la “q”; también aprendi mucho sobre cémo poder
escribir correctamente el totonaco, a usar la glotal, asi también a diferenciar la “kg”.
También aprendi un poco a realizar oraciones y a aclarar mis ideas sobre el orden de
palabras (JJ]).

Me platicaron que es una oportunidad de poder aprender a escribir el totonaco y mejo-
rar mi variante, fue lo que me motivd y cursé el diplomado. Motivaron el uso de la “q”,
pero dieron la eleccion de la “kg”. Me ha servido el diplomado para valorar méas mi
lengua y me dio herramientas para mejorar la escritura. En los documentos que nos han
solicitado realizar siempre he ocupado algunas palabras en totonaco con la escritura.
Para mi si fueron pertinentes [los temas] porque toda la semana tenfa clase y el sabado
lo tenfa libre e invertia mi tiempo para el diplomado, porque los domingos son familia-

res. S1 me gustaria tomar mas cursos de la lengua totonaca (MMT).

CONCLUSIONES

Las metodologias de ensefianza de lenguas tienen semejanzas en estos tres casos,
vistas como la lengua meta. En cuanto al desarrollo de las cuatro habilidades de
una L2 o LE, o bien, en cuanto a fortalecer la propia L1 (escritura y lectura —cla-
ramente con escasa o nula atencion en el caso del nahuatl o totonaco), motivan al
encuentro de sentido para el aprendizaje de contenidos propuestos y necesarios. Las
diferencias radican en los niveles de ensefianza, en los ambientes y en el contexto
de practica, asi como en los materiales didacticos que refuerzan contenidos vistos.

Independientemente de los métodos que se implementan para la ensefianza de
lenguas, estos deben circunscribirse en el marco de una educacién intercultural
dentro de una politica social incluyente y democrética, en la cual cada persona sea
considerada como sujeto de derechos politicos, econémicos, sociales, étnicos y lin-



gtiisticos. Una politica lingiiistica de esta magnitud propicia que muchos hispano-
hablantes se interesen en el aprendizaje de lenguas originarias como el nahuatl y el
totonaco con fines comunicativos y profesionales, para poder brindar servicio en
lengua originaria en el ambito de la salud, la educacién y la justicia.

En cuanto al inglés, este, como cualquier otro idioma del mundo, nos permite
ampliar nuestros conocimientos, contrastar nuestras perspectivas para seguir apor-
tando alas lenguas originarias desde sus propias necesidades, pues, como sabemos,
en la actualidad, casi millén y medio de mexicanos y mexicanas son hablantes de
nahuatl y mas de 213 000 son hablantes del totonaco. No obstante, tanto el nahuatl,
como el totonaco y las demads lenguas nacionales en nuestro pais son lenguas ame-
nazadas y en riesgo, pues han sido minorizadas y colonizadas por méas de quinien-
tos afios. Aun hoy, siguen reproduciéndose la discriminacién y los prejuicios en
contra de estas lenguas y de sus hablantes, por lo que aprender lenguas originarias
no solo implica el desarrollo de competencias comunicativas, sino ademas significa
un posicionamiento frente al problema del desplazamiento, la fragmentacion y la
colonizacién de las lenguas nacionales en el pais.

El conocimiento de estas lenguas permite al estudiante adentrarse en la cultura
de los pueblos originarios propiciando procesos de afirmacién identitaria, a tra-
vés de la recuperacién de raices culturales invisibilizadas, asi como de la sensibi-
lizacidén acerca de la situacién de colonialismo epistemoldgico y lingiiistico en que
viven los pueblos indigenas.

La Universidad Veracruzana es una institucién abierta para el trabajo acadé-
mico con las lenguas indigenas. Estamos conscientes de que el trabajo con dichas
lenguas tiene que partir de una clara postura académica que permita legitimar el
trabajo desde lo que puede ser demostrable y seguir construyendo, desde la propia
préctica docente, las investigaciones de estudiantes y académicos con las comuni-
dades hablantes de lenguas indigenas en las regiones donde la uvi ofrece educacién
superior.
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UNA PEDAGOGIA DECOLONIAL PARA EL APRENDIZAJE
SITUADO DE LAS MATEMATICAS: HACIA UNA JUSTICIA
CURRICULAR A PARTIR DEL ESTUDIO DE PROYECTOS
COMUNITARIOS DE INVESTIGACION ETNOMATEMATICA

JuaN IoNAciO HERNANDEZ VAZQUEZ

RESUMEN

Las matematicas son producto de practicas culturales universales y de saberes tradi-
cionales de distintas civilizaciones del mundo; por tanto, son interculturales, por su
naturaleza hist6rica. Sin embargo, la ciencia a través del paradigma positivista para
la construccién del conocimiento cientifico ha dado a las matematicas una connota-
cion de prestigio académico y social que es certificada y legitimada por la escuela,
generando procesos de seleccion y de segregacion respecto a lo que es relevante
aprender como conocimiento matemético desde la dptica del eurocentrismo, dejando
fuera todos los saberes que no se ajustan a este canon. Por lo anterior, se propone
una metodologia con base en la pedagogia decolonial para el aprendizaje situado
de las matematicas mediante el estudio de proyectos comunitarios de investigacién
etnomatematica que permitan visibilizar, reivindicar y emplear como objeto de estu-
dio las diferentes formas culturales de hacer matemaéticas o etnomatematicas pre-
sentes en la cosmovisién de las practicas culturales, laborales, comerciales y de
relacién con el entorno socionatural que realizan las personas en su vida diaria.
Esto posibilitard desarrollar en los estudiantes el uso y la valoracién de diversos
procedimientos y habilidades cognitivas de orden matematico presentes en su cul-
tura, generando asi el logro de una justicia curricular en el estudio de este campo
de conocimiento, en contextos de diversidad e interculturalidad.
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LA CONSTRUCCION HISTORICA DE LAS MATEMATICAS
Y SU VINCULACION CON EL PARADIGMA DECOLONIAL

La escuela como institucién reproductora de los fines ideolégicos del estado-nacion
(Bourdieu, 1977) genera procesos de legitimacién y de segregacién respecto de lo
que es conocimiento matematico formal o convencional, concentrado en conteni-
dos de programas de estudios de matemaéticas; y de lo que es conocimiento mate-
matico informal o no convencional referido a todos aquellos saberes matemaéticos
presentes en practicas culturales, actividades laborales, comerciales y de relacién
con el entorno socionatural en el que interactian los estudiantes, y que estan mati-
zados o condicionados por la cosmovisién cultural de la que provienen, lo que se
puede conceptualizar como etnomateméticas y que pocas veces tiene un espacio
de estudio dentro de la escuela.

A través del paradigma del pensamiento colonial, la ensefianza de las matematicas
se sitGa histéricamente desde una perspectiva escoldstica. “La escuela como insti-
tucidn, a sus significados, practicas y saberes, subyace una concepcién de historia
anclada en los criterios de la colonialidad que margina las visiones de las minorias
sociales de nuestro pais, legitimando y validando una tnica forma de representar el
mundo desde el eurocentrismo” (Danoso, 2013, p. 49).

Bajo esta ldgica, la escuela moderna narra y forma en las distinciones y eli-
siones, impulsadas por el sistema colonial, produciendo una comprension de las
matematicas a partir de occidente, en la que se respaldan las voces y las experien-
cias de los vencedores, y se suprimen las de los vencidos. “Es asi que la historia
asume los matices de un constructo social y cultural, alimentado por las diferen-
cias de raza, género y jerarquia, que naturalizan relaciones desiguales, soslayan
visiones diferenciales del mundo y obliteran perspectivas epistémicas particulares”
(Diaz, 2010, p. 222), generando, con esto, practicas con sesgo hacia lo occidental
para la ensefianza de las matematicas.

La historia muestra que las contribuciones de las diferentes culturas o civiliza-
ciones del mundo al campo de conocimiento de las matematicas se dieron a través
de la evolucién de procedimientos y de técnicas para el desarrollo de practicas
culturales que tenian como objeto atender las necesidades de subsistencia en los
seres humanos. Dichas practicas, con el paso del tiempo, se universalizaron, para



dar paso a la construccién de las ramas de estudio que hoy conocemos como arit-
mética, algebra, geometria, medicion, etcétera.

Por lo anterior, las matematicas son resultado del intercambio de conocimientos
entre distintas culturas, por lo que se puede aseverar que son interculturales por
su naturaleza histérica. Sin embargo, la ciencia, a través del paradigma positivista
para la construccién del conocimiento cientifico, ha dado a las matemaéticas una
connotacién de prestigio académico que es legitimada por determinados sectores
sociales que regularmente determinan qué y para qué ensenar matematicas dentro
de los programas de estudio de los distintos niveles y modalidades educativas de
este pafs, generando con esto una injusticia curricular que solo da relevancia a lo
ensefiado en la escuela, dejando fuera cualquier otra forma de construccion epis-
témica que no se sujete a este canon.

LA INTERRELACION TEORICA APRENDIZAJE SITUADO,
ETNOMATEMATICAS Y PEDAGOGIA DECOLONIAL PARA LOGRAR
UNA JUSTICIA CURRICULAR

El estudio de cualquier conocimiento matematico conlleva entre otras cosas el desa-
rrollo del razonamiento l6gico y abstracto de la realidad (Block, 1999). Sin embargo,
la abstraccién de la realidad y del pensamiento estd condicionada por las caracteris-
ticas culturales y lingiiisticas de cada contexto social (Lizarzaburu, 2001, p. 89).
La ensenanza de temas referentes al conocimiento matematico de cualquier nivel
educativo debe partir del andlisis de la realidad en la que estan inmersos los estu-
diantes considerando que

el proceso de construccién del conocimiento tiene un caracter esencialmente individual,
pero aceptamos también que los otros (o lo otro) tiene un papel decisivo en el proceso;
entonces la clave esta en el engarce entre la dindmica interna de la actividad mental cons-
tructiva y la dindmica de interacciones entre participantes [determinadas por la influencia

del contexto sociocultural y lingiiistico de los estudiantes.] (Cuevas, 2010, p. 55).

Desde esta logica se propone el aprendizaje situado (Chavez, 2020) para la
ensefanza de las matematicas. Esto se fundamenta en los principios de la teo-
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ria sociocultural (Vigotsky, 1983) que destaca la importancia del entorno social
y de la colaboracién en el aprendizaje de la cultura. También se fundamenta en los
planteamientos de Jean Lave (1991), quien plantea la tesis del aprendizaje situado o
localizado. Resumiendo, esta menciona que aprender depende de la actividad, del
contexto y de la cultura en que se lleva a cabo. Por ejemplo, se da el aprendizaje
situado o localizado cuando los estudiantes aprenden sobre la importancia de los
procesos que se llevan a cabo para producir maiz en parcelas o en terrenos de
cultivo de su territorio y no leyendo libros o informacién escrita en otros medios
referida a esta actividad, en contextos ajenos a su realidad.

De acuerdo con Hernandez y Diaz (2015), el aprendizaje situado es “un pro-
ceso cognitivo y conductual que permite a un sujeto aprehender la realidad de su
entorno para atenderlo epistemoldgicamente y afirmar nuevamente en la realidad
de conocimientos aplicados” (p. 69). Esto implica:

a) Reconocer que el conocimiento matematico es producto de una construc-
cién social, y que lo social esta inmerso en la cultura propia de los estu-
diantes; por lo que es necesario investigar cémo se utiliza en las actividades
cotidianas que realizan dentro de su comunidad, siendo susceptibles a la
realidad multicultural de hacer matematicas de las poblaciones rurales e
indigenas del pafs.

b) Comprender que el conocimiento matematico no solo es resultado de pro-
cesos cognitivos a nivel individual, sino producto de una construccién social
determinada por las caracteristicas culturales y lingiisticas de las comu-
nidades donde se pone en préactica a partir de las exigencias o necesidades
que se tengan; por lo que las matematicas no son artificiales ni abstractas,
sino concretas y reales, con una alta utilidad en la vida diaria de las per-
sonas.

Bajo esta l6gica, el aprendizaje situado es un método para la docencia en contextos
de diversidad que se basa en una situacién real y concreta y tiene como objetivo
que los estudiantes sean capaces de resolver problemas en situaciones cotidianas
mediante la cooperacion y el trabajo en equipo, asi como mediante el uso de méto-
dos analiticos en colaboracién. Por tanto, el contexto social en que se da es fun-
damental para que los estudiantes adquieran habilidades y destrezas, en este caso,



las referidas a conocimientos y saberes de naturaleza matematica presentes en su
cultura conforme a los principios de la educacién intercultural.

Es aqui donde el aprendizaje situado se vincula con el enfoque de las etnoma-
tematicas, debido a que “la diferencia de las percepciones matematicas entre un
lugar y otro son las estrategias desarrolladas por los distintos pueblos a lo largo de
los tiempos y el nivel de desenvolvimiento que cada cultura alcanzé en ese tiempo”
(Da Costa, 2009, p. 49). Por tanto, hay practicas matematicas entre las sociedades
que persisten en el tiempo y que continian siendo utilizadas tal como sus antepa-
sados lo hacian. A este paradigma interpretativo de las matematicas se le conoce
tradicionalmente como etnomatematicas.

El concepto de etnomatematicas alude al arte o la técnica de entender, conocer
y explicar el medio ambiente natural, social y politico, dependiendo de procesos
como contar, medir, clasificar, ordenar, inferir, que resultan de grupos culturales
bien identificados; las etnomatematicas se desarrollan en la frontera entre la histo-
ria de las matematicas y la antropologia cultural (D’ Ambrosio, 2007, p. 97).

Desentranar esa matematica oculta presente en los objetos propios de la cul-
tura, mostrarla al pueblo y emplearla como base para la ensefianza de esta area
de estudio en la escuela son actos y ejercicios de concientizacién de maestros y
estudiantes cuyos alcances pueden ir mas alla de la mera adquisicién de los cono-
cimientos matematicos en la escuela, pues contribuyen a su autoafirmacién al valo-
rar y enriquecer los elementos culturales de su pueblo a partir de una pedagogia
decolonial.

La pedagogia decolonial menciona que la educacion no es una experiencia opre-
sora sino liberadora, donde maestros y estudiantes comprenden que la educacion
es un proyecto de vida colectivo y popular que debe superar todas las imposiciones
ideoldgicas y politicas de los grandes centros hegemdnicos del saber y de la colo-
nialidad de poder, construyendo una epistemologia educativa desde la propia expe-
riencia de nuestros pueblos que permita edificar nuevos escenarios sociales, que se
sustente en el didlogo de saberes, en la interculturalidad, en la relacion armdnica con
la naturaleza y en la posibilidad real de consolidar las practicas culturales, artis-
ticas, sociales, politicas y éticas desde una perspectiva profundamente decolonial
(Méndez Reyez, 2021, pp. 13-14).

Bajo esta precision, el aprendizaje situado de las etnomatematicas desde una
pedagogia decolonial obliga a posicionarse desde la perspectiva intercultural aut6-
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noma, colaborativa y descolonizadora, ya que las matematicas son importantes para la
vida cotidiana e importantes como asignatura o area de estudio en todos los niveles
de la educacidén escolarizada. Sin embargo, “su ensenanza requiere de una “edu-
cacién para la tolerancia” o para el “entendimiento intercultural”, lo cual consti-
tuye el primer intento de ampliar la interculturalizacién educativa (Dietz y Mateos,
2011, p. 52).

Con base en lo anterior, el reto del aprendizaje situado en las etnomatemaéticas
desde el enfoque de la educacién intercultural esta en considerar la comprension
que tienen los estudiantes de los conceptos matematicos existentes en las practicas
culturales que realizan en su comunidad y como estos les permiten activar sus
habilidades de pensamiento para resolver distintas situaciones problematicas que
se les presenten en la vida diaria o que les plantee el docente para su resolucion en
el contexto escolar.

Esta interrelacidén entre aprendizaje situado, etnomatematicas y pedagogia deco-
lonial generara en la praxis procesos de aprendizaje intercultural de las matemati-
cas, logrando con esto una justicia curricular.

Un proyecto curricular justo (de cualquier nivel o modalidad educativa) tiene
que ayudar a las ciudadanas y a los ciudadanos mas jovenes —y especialmente a
los que pertenecen a los colectivos sociales mas desfavorecidos— a verse, anali-
zarse, comprenderse y juzgarse en cuanto personas éticas, solidarias, colaborativas y
corresponsables de un proyecto mas amplio de intervencién sociopolitica destinado
a construir un mundo més humano, justo y democrético (Torres, 2010, p. 56).

Lograr una justicia curricular en el aprendizaje situado de las matematicas
requiere, en lo didactico, llevar a cabo proyectos comunitarios de investigacion etno-
matematica para identificar las diferentes practicas culturales o actividades coti-
dianas que realizan las personas en su comunidad por necesidad laboral, comercial
y de relacién socionatural para describirlas y comprenderlas, teniendo en cuenta
los roles de los participantes en su realizacion, los procesos de ensenanza-apren-
dizaje que generan y la temporalidad con la que se realizan en la localidad para
identificar y describir la utilidad de los conocimientos y saberes etnomatematicos
empleados por parte de los estudiantes en su contexto sociocultural.

Ademas, el anélisis de los conceptos mateméticos no debe generarse desde situa-
ciones artificiales o desde realidades abstractas. La construccién epistemoldgica de
los saberes y conocimientos indigenas debe realizarse desde la observacién y la



experiencia (Bandura, 1992; Hernandez, 2022) que viven los estudiantes en su
entorno social y cultural. La influencia del contexto en el que se desenvuelven es
determinante para tal fin.

LA INTERRELACION METODOLOGICA DEL APRENDIZAJE SITUADO
Y LAS ETNOMATEMATICAS MEDIANTE EL TRABAJO
POR PROYECTOS

Cuando consideramos lo que las matematicas pueden significar para los estudian-
tes, se debe contemplar el alcance de sus conocimientos y la comprension que tienen
de las matematicas asi como de las diversas actividades que les permiten activar sus
habilidades de pensamiento para resolver los problemas que se les presentan en la
vida diaria. Mediante el estudio de las matematicas en la educacién basica se busca
que los estudiantes desarrollen:

Una forma de pensamiento que les permita interpretar y comunicar matematicamente
situaciones que se presentan en diversos entornos socioculturales. Técnicas adecuadas
para reconocer, plantear y resolver problemas. Una actitud positiva hacia el estudio de
esta disciplina y de colaboracion y critica, tanto en el &mbito social y cultural en que se
desempefien como en otros diferentes (sep, 2022, p. 103).

Por lo anterior, es necesario considerar que la ensenanza de las matematicas adquiere
complejidad al tratar de articular su uso escolar con la realidad cultural y lingiiistica
de estudiantes de distintos contextos. No obstante, hay claridad en la idea de conce-
bir la cultura y las mateméaticas como un ntcleo conformado por la suma de todos
sus componentes, los cuales deben interrelacionarse en su ensehanza, en aras de
generar significatividad en su abordaje como objeto de estudio desde una perspec-
tiva intercultural, lo cual se relaciona con lo propuesto por Chéavez (2020) respecto
a las fases del aprendizaje situado.

*  Partir de la realidad sociocultural de los estudiantes. En esta primera fase es
necesario partir de las experiencias que los estudiantes viven en su contexto
sociocultural para ensefiar el contenido o concepto matematico. Estas pue-
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den ser: practicas culturales, actividades econémicas, laborales, comercia-
les y de relacion con el entorno socionatural en el que interactian los estu-
diantes y que estan matizadas o condicionadas por la cosmovisién cultural
de la que provienen y que proyectan saberes etnomatematicos.

*  Andlisis y reflexion sobre la cultura. En esta segunda fase, los estudiantes
deben saber acerca de la practica cultural elegida o investigar sobre ella. Pos-
teriormente, el docente les hace preguntas que sirven como detonantes para la
reflexion. Es decir, les plantea cuestiones que les permitan reflexionar y esti-
mular su capacidad cognitiva en torno al uso de los saberes etnomatemaéticos
que poseen y de las habilidades de razonamiento matematico necesarias
para la resolucién de una situacién problematica. De este modo, el apren-
dizaje no es memoristico, sino basado en la comprensién de explicaciones.

*  Resolucion colectiva. En esta tercera fase los estudiantes deben usar los cono-
cimientos adquiridos en las dos fases anteriores para solucionar un problema
matematico concreto o la comprensioén de un concepto matemaético escolar.
Ademas, tienen que hacerlo en comin, intercambiando opiniones y puntos
de vista. Todo bajo la orientacién, andamiaje o ayuda mutua de sus compa-
feros y del docente. Esta es la etapa mas importante del aprendizaje situado
porque se trabaja de forma colectiva.

*  Comunicacion o internalizacion de lo aprendido. En esta Gltima fase los estu-
diantes transmiten a la comunidad y a otros lo que han aprendido social
y colectivamente. Se trata de compartir con las personas de la localidad los
conocimientos y saberes etnomatematicos encontrados, asi como su empleo
y utilidad en las distintas actividades que llevan a cabo y cémo estos pro-
yectan su cosmovision cultural.

En estas fases del aprendizaje situado entran en juego las etnomatematicas, pues se
toma como objeto de estudio la cultura en la dimension social de los estudiantes,
yendo maés allad de la mera consecucién de los conocimientos. Esto se desarro-
lla, en consecuencia, con la finalidad de dar solucién a problemas matematicos de
orden conceptual que los estudiantes experimentan en su vida cotidiana y que pue-
den resolver empleando saberes etnomatematicos.

Las etnomatemaéticas son un paradigma holistico, contextualizado en un movi-
miento que aglutina teorfa y practica, en los campos: epistemolégico, matematico,



investigativo, educativo y social. Actdan y estudian la manera en que los grupos
culturales elaboran, comprenden y utilizan conceptos, estructuras o significados,
que el investigador considera como matematicos, en el desarrollo de su cultura
(Oliveras y Alabanese, 2012, p. 1316).

Las etnomatematicas estdn intimamente relacionadas con “el trabajo por
proyectos y, por lo tanto, tienen importantes coincidencias metodolégicas con el
entorno cultural. Es una forma de integracién curricular que se preocupa por las
caracteristicas culturales que deben acompanar la realizacion del trabajo en el
aula” (Alvarez, 2020, p. 105).

Ademas, Bishop (1999) invita al cambio en el curriculo proponiendo la ense-
nanza de las matematicas a través de proyectos y alejandose de las técnicas y modelos
tradicionales, ya que estos relacionan las matematicas, la sociedad y la cultura, gene-
rando la exploracién de situaciones sociales y fisicas para la resolucién de diferentes
situaciones adoptando una perspectiva critica.

La manera mas adecuada de hacer que los estudiantes participen de una manera
apropiada en estas situaciones paradigmaticas es mediante el trabajo por proyec-
tos. Segtn Bishop, en el modelo de trabajo por proyectos destacan los siguientes
aspectos:

* La participacion de los estudiantes es méas profunda para una situacién
dada, ya que otorga a la ensefianza un caracter colectivo con tareas indi-
vidualizadas, a lo que normalmente la ensenanza tradicional no daba res-
puesta.

* La utilizacién de gran cantidad de materiales e insumos presentes en el
contexto sociocultural de los estudiantes estimula el pensamiento, poten-
ciando la interpretacién y la explicacién de la realidad.

* Se fomentan actividades y tareas a nivel reflexivo mediante la investigacién
e informacidén en cuanto a situaciones de ideas matemaéticas y situaciones
concretas (Bishop, 1999, p. 44).

Con esta forma de trabajo es posible realizar una programacién de proyectos comu-
nitarios que tengan como finalidad la investigacion por parte del docente y de estu-
diantes de los saberes etnomatematicos, puestos en practica de forma cotidiana y
ciclica dentro de su entorno, generando, asi, el vinculo escuela-comunidad.
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Por tanto, es importante reconocer que dichos conocimientos histéricamente
han sido segregados e invisibilizados por la sociedad y por la escuela, misma que,
en el mejor de los casos, les da la categoria de conocimientos previos, informales o
no convencionales, deslegitimando su epistemologia, su practica y su utilidad en la
vida diaria de las comunidades. Asi, los estudiantes inician un proceso de anélisis
critico de la realidad conforme a los principios de la pedagogia decolonial.

EL DISENO Y LA APLICACION DEL PROYECTO COMUNITARIO
DE INVESTIGACION ETNOMATEMATICA

A través de la realizacién del proyecto comunitario de investigacién etnomatema-
tica se pueden identificar conocimientos y saberes relevantes para un grupo social
y pedagogizarlos, es decir, darles un tratamiento pedagdgico que permita abordarlos
como objeto de estudio dentro del aula, ya que dentro de estos estdn inmersos
los de naturaleza etnomatemaética. Esto permite al docente y a los estudiantes el
reconocimiento, uso y valoracién del saber cultural construido colectivamente den-
tro de la comunidad para aprender matematicas.

Metodolbgicamente, se sugieren las siguientes fases para el disefio del proyecto
comunitario de investigacién etnomatematica: Planificacién del proyecto, identifi-
cacion de practicas culturales, aprendiendo saberes etnomatematicos, seguimiento
a lo aprendido y valoracién del saber etnomatematico.

Planificacién del proyecto. En esta primera fase el docente organiza la dinamica
a seguir para la realizacién del proyecto. Despierta el interés en los estudiantes pre-
guntando lo que conocen sobre las practicas culturales, las actividades laborales,
comerciales y de relacion con el entorno socionatural por parte de las personas adul-
tas dentro de la comunidad y les pide que las describan de forma general, resaltando
en qué momento y cémo han participado en ellas. Después, se acuerda de manera
consensada la realizacién de un proyecto comunitario de investigaciéon etnomate-
matica dentro de la comunidad, teniendo en cuenta todo lo que esto implica. Se
determina, junto con los alumnos, el sitio a investigar, las practicas culturales o las
actividades a observar, las personas a observar y a entrevistar, el rol del docente
y de cada uno de los estudiantes, asi como otros pormenores organizacionales y
burocraticos necesarios para su realizacion.



Identificacién de prdcticas culturales. En esta fase se genera un proceso de acer-
camiento etnografico a la comunidad. El docente organiza a los estudiantes en
equipo para que redacten guiones de entrevistas semiestructuradas que realizaran
a personas adultas y a sabios de la localidad, a fin de identificar y describir la utilidad
que tienen los conocimientos, habilidades, destrezas, técnicas, actitudes y valores
de naturaleza etnomatemadtica presentes en diferentes practicas culturales que se
realizan en la comunidad. El docente subraya a los estudiantes que esta investi-
gacion permite desarrollar habilidades de otros campos de conocimiento como la
redaccién de descripciones en lengua originaria y en espafiol, el disefio de entrevis-
tas para la investigacion sobre diferentes temas de la comunidad, el conocimiento
y la descripcién del ecosistema en el que se vive y, sobre todo, las diversas formas
de hacer matematicas existentes dentro de su comunidad.

Una vez terminados los guiones de entrevista, el docente pide a los estudiantes
que lean las preguntas redactadas para ser analizadas grupalmente. Hecho esto, se
complementan y se enlistan en orden de coherencia y de relevancia. Ejemplo: {qué
practica cultural o actividad observaremos?, {por qué elegimos esa y no otra?, éen
qué consiste?, {quiénes participan en su realizacién?, ¢qué rol tienen las personas
en su realizacién a partir de su género y edad?, {por qué?, iqué instrumentos o
insumos son necesarios para la ejecucion de la practica cultural?, {qué habilidades,
destrezas o técnicas debemos desarrollar para utilizarlos o manejarlos de forma
adecuada?, (durante que temporalidad se lleva a cabo la practica cultural en la
comunidad?, {qué significado cultural tiene para las personas que la realizan? o,
épor qué la realizan?, (qué utilidad y relevancia tiene el conocimiento o el saber
matematico encontrado en dicha practica cultural o actividad para la comunidad?

Una vez terminada la lista de preguntas, el docente y los estudiantes se trasla-
dan a la comunidad a aplicar las entrevistas a las personas elegidas con anterio-
ridad. Se explica a las personas la intencidn del proyecto de investigacion etno-
matematica, lo fundamental que es su participacion y se les pide su autorizacién
para videograbar sus respuestas. Es importante sehalar que, de no tener camaras para
videograbacion, los estudiantes pueden escribir las respuestas de las preguntas en
sus cuadernos. Al terminar, se agradece a las personas su participacion. Una vez
terminado este trabajo de campo en la comunidad, se regresa a clase para sistema-
tizar toda la informacién obtenida, redactando descripciones con la informacién
recopilada.
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Aprendiendo saberes etnomatemdticos. Con la informacién recopilada ante-
riormente. el docente organiza con el grupo equipos de trabajo y solicita a cada
uno identificar, de las entrevistas realizadas, la descripcién de los procesos de
ensefanza-aprendizaje generados por adultos y por estudiantes en cada una de las
practicas culturales investigadas. En la descripcién a realizar por parte de cada
equipo, deben resaltar qué aplicacion tienen los conocimientos y saberes etno-
matemaéticos en la comunidad, favoreciendo con esto el conocimiento, el reco-
nocimiento y la valoracidn del saber cultural (cGEis, 2008). Se sugiere emplear el

siguiente cuadro (véase el cuadro 1).

Cuadro 1. Descripcién de las diferentes practicas culturales, actividades laborales, comerciales y de

relacién con el entorno socionatural que generan procesos de ensefianza y de aprendizaje dentro

de la comunidad, relacionadas con el empleo de conocimientos y saberes etnomateméticos

Préctica
cultural,
actividad
laboral,
comercial o
de interaccién

socionatural

Descripcién
dela
temporalidad
con la que
se realiza
la practica
cultural en la

comunidad

Descripcion de
los procesos
de ensefianza
que se generan
(por parte de
adultos) en
la realizacién
de la practica

cultural

Descripcion de
los procesos
de aprendizaje
que se generan
(por parte de los
estudiantes) en
la realizacién
de la practica

cultural

Descripcidén
de los roles
de género y
edad de los
participantes
enla
realizacion
de la practica

cultural

Identificacion de
los conocimientos
y saberes

etnc aticos

Descripcién
de la utilidad y
empleo dentro de
la comunidad de
los conocimientos
y saberes

etno aticos

encontrados en la

préctica cultural

identificados en la

préctica cultural

El cultivo de

maiz

El cultivo de

café

El disefio y
la venta de

artesanias

La celebracién
de dia de

muertos

La recoleccién

de lefia

El bordado y la|

venta de chales

y huipiles

Fuente: elaboracién propia.




Al finalizar, cada equipo expondra en plenaria el cuadro que disefi6 en torno a
los procesos de ensenanza-aprendizaje que se generan dentro de las practicas cultu-
rales que se realizan, resaltando la utilidad y el empleo de los conocimientos y sabe-
res etnomatematicos, asi como otros procesos de aprendizaje colectivo o comunal
que son importantes para el fortalecimiento identitario dentro de la comunidad.

Seguimiento de lo aprendido. El docente invita a los estudiantes a comprender
y a reflexionar sobre las formas de hacer matematicas en su comunidad. De este
modo, el aprendizaje no es memoristico, sino basado en la comprensién de argu-
mentaciones culturales de orden matemaético. Para esto, los estudiantes de forma
individual complementaréan el siguiente cuadro (véase el cuadro 2).

Cuadro 2. Andlisis de la naturaleza epistémica y singularidad cultural de los conocimientos y saberes

etnomatematicos identificados en las practicas culturales de la comunidad

Preguntas para
el analisis de la
naturaleza epistémica
y singularidad cultural
de los conocimientos
y saberes
etnomatematicos

¢La aplicabilidad de
los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
en las practicas
culturales
investigadas es a

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
identificados en la
investigacién son
similares, diferentes
o complementarios a

‘Qué
interpretacién o
resemantizacion se

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
encontrados pueden
emplearse como
punto de partida
para el aprendizaje
de otros conceptos

(Como se cuenta en la
comunidad?
(Cémo se agrupa
lo contado (por
montones, sartas,
hileras, gruesas, cargas,
docenas, etc.)?
(Qué es susceptible
de ser contado en la
comunidad?, es decir,
{qué se puede contar y
que no?

(Por qué

identificados en las | partir de situaciones | los contenidos de los | les da en la lengua matematicos
practicas culturales concretas o programas de estudio indigena? escolares?
investigadas abstractas? de matematicas? (Cémo?
Contar
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(continiia)

Preguntas para
el analisis de la
naturaleza epistémica
y singularidad cultural
de los conocimientos

¢La aplicabilidad de
los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
en las practicas

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
identificados en la
investigacién son
similares, diferentes

¢Qué
interpretacion o

(Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
encontrados pueden
emplearse como
punto de partida
para el aprendizaje

{Cémo se mide el
peso, las longitudes y la

capacidad en

la comunidad?
{Qué instrumentos o
partes del cuerpo se
emplean para medir?
(Qué se puede medir en
la comunidad y qué no?
(Por qué?

y saberes culturales
etnomatematicos investigadas es a | o complementarios a | resemantizacién se | de otros conceptos
identificados en las | partir de situaciones | los contenidos de los | les da en la lengua matematicos
practicas culturales concretas o programas de estudio indigena? escolares?
investigadas abstractas? de matematicas? (Cémo?
Medir

Localizar
{Cémo localizan las
personas, los sitios 0

los lugares importantes
dentro de su territorio?
(Qué estrategias de
orientacién o puntos de
referencia emplean las
personas para trasladarse
de un lugar a otro dentro
de su territorio?
(Hay distincién
entre los marcos de
referencia que emplean
las personas para la
ubicacién espacial de
poblaciones, montanas,
lugares sagrados, rios
terrenos de cultivo,
plantas, animales, cosas

u objetos?

Si las hay, ¢en qué
consisten?




(contintia)

Preguntas para
el analisis de la
naturaleza epistémica
y singularidad cultural
de los conocimientos
y saberes
etnomatematicos

¢La aplicabilidad de
los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
en las practicas
culturales
investigadas es a

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
identificados en la
investigacion son
similares, diferentes
o complementarios a

¢Qué
interpretacion o
resemantizacion se

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
encontrados pueden
emplearse como
punto de partida
para el aprendizaje
de otros conceptos

£Qué significa el
concepto de mucho
y poco desde la
comunidad (lo
mensurable y lo
inconmensurable) ?
(Qué estrategias de
célculo emplean las
personas en el desarrollo
de sus actividades
(calcular el tiempo,
calcular proporciones,
calcular longitudes,
calculo aritmético)?
(En qué consisten?

identificados en las | partir de situaciones | los contenidos de los | les da en la lengua matematicos
practicas culturales concretas o programas de estudio indigena? escolares?
investigadas abstractas? de matematicas? (Cémo?
Calcular

Disenar
(Cémo se disefian
geométricamente

las casas, artesanias
e instrumentos de
trabajo dentro de la
comunidad?
{Durante qué
temporada se disefian y
para qué?
$Qué otros
conocimientos y saberes
pone en practica
la gente al disenar
(de relacion con el
entorno socionatural,
de historicidad,

cosmogonia, etc.)?




236

(concluye)

Preguntas para
el analisis de la
naturaleza epistémica
y singularidad cultural
de los conocimientos

¢La aplicabilidad de
los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
en las practicas

¢ Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
identificados en la
investigacion son

$Qué

¢Los conocimientos
y saberes
etnomatematicos
encontrados pueden
emplearse como
punto de partida

y saberes culturales similares, diferentes interpretacion o | para el aprendizaje
etnomatematicos investigadas es a | o complementarios a | resemantizacién se | de otros conceptos
identificados en las | partir de situaciones | los contenidos de los | les da en la lengua matematicos
practicas culturales concretas o programas de estudio indigena? escolares?
investigadas abstractas? de matematicas? (Cémo?
Disenar

(Existe un término
similar, diferente o es
inexistente en lengua

originaria para nombrar
las formas geométricas
empleadas para el
disefio?

Fuente: elaboracién propia.

Al finalizar, los estudiantes que gusten expondran en el grupo el cuadro que cada uno
disefd, resaltando la singularidad cultural y la utilidad que tienen los conocimien-
tos y saberes etnomatematicos identificados en las précticas culturales.

Concluidas las exposiciones, el docente propiciara la reflexién en torno al ana-
lisis conceptual y critico sobre el uso y la aplicacién de estos saberes dentro de la
comunidad. Es aqui en donde entran en juego de manera especifica los principios
del aprendizaje situado y la pedagogia decolonial, ya que los estudiantes anali-
zaran la naturaleza epistémica y la singularidad cultural de los conocimientos y
saberes etnomatematicos encontrados, para comprender si son similares, dife-
rentes o complementarios a los conceptos matemaéticos propuestos en los conte-
nidos del programa de estudio de matematicas del nivel educativo en cuestién, y
cémo estos pueden emplearse como puntos de partida en el aprendizaje de otros
conceptos matematicos importantes en el proceso de formacién escolar de los
estudiantes.

Valoracion del saber etnomatemdtico. Finalmente, el docente organiza plena-
rias o reuniones comunales para que los estudiantes compartan lo aprendido en
el proyecto comunitario de investigacion etnomatematica a personas adultas y a



otros estudiantes. Con lo anterior, se busca resaltar principalmente la importancia
que tiene valorar los conocimientos y saberes etnomateméticos de la comunidad,;
del mismo modo, por qué es importante seguirlos empleando y la relevancia que
tiene partir de ellos para el aprendizaje posterior de otros conceptos matematicos
escolares. Con esto se visibiliza y se empodera el saber local en la ensefianza esco-
lastica de las matemaéticas.

REFLEXIONES FINALES

El diseno y la aplicacion del proyecto comunitario de investigacion etnomatematica
permite que el docente pueda didactizar los conocimientos y saberes etnomatemati-
cos presentes en la comunidad donde realiza la practica y emplearlos como objeto
de estudio en el anélisis de conceptos matematicos desde una perspectiva intercul-
tural con sus estudiantes.

Para esto es necesario que el docente sea autocritico y se pregunte en pro de
una justicia curricular para la ensefianza de las matematicas lo siguiente: équé es
relevante ensenar en matematicas dentro de la practica docente que realiza?, {en
qué lengua (originaria o en espanol)?, {por qué es pertinente emplear los conoci-
mientos y saberes encontrados en la investigacion para la ensefianza y la problema-
tizacién de la matematica dentro del aula?, {por qué estos saberes y conocimientos
deben ser el punto de partida curricularmente en la ensefianza de las matematicas?,
4con qué contenidos del programa de estudios de matematicas se relacionan?, {por
qué y cudl es la diferencia?, {las matematicas que se utilizan en actividades de la
comunidad tienen relacién con las que se aprenden en la escuela?, {por qué?, {qué
relevancia tiene el saber de la comunidad para generar procesos de aprendizaje con
los estudiantes?

Se espera que las respuestas a estas preguntas detonen el anélisis y la reflexién
critica en el docente desde una perspectiva decolonial y permitan que comprenda
la importancia que tiene incorporar los conocimientos y saberes etnomatematicos
de la comunidad para la problematizacion, reflexién y aprendizaje de las matema-
ticas dentro de la dindmica del aula.
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CAMINOS HACIA LA TUTORIA CON ENFOQUE
INTERCULTURAL: EXPERIENCIAS DE ACOMPANAMIENTO
EN LA FORMACION UNIVERSITARIA DE ESTUDIANTES
DE LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA INTERCULTURAL,
SEDE LAS SELVAS

Erica FUENTES ROQUE

RESUMEN

La informacién vertida en este documento busca reflexionar sobre los alcances,
retos y limitaciones del acompanamiento con enfoque intercultural a estudiantes
de los programas educativos de Licenciatura en Gestion Intercultural (Lc1) y Agro-
ecologia y Soberania Alimentaria (LAsA) que oferta la Universidad Veracruzana
Intercultural (uvi) sede Las Selvas. Las técnicas usadas durante el proceso de inte-
gracién de la informacidén fueron la entrevista semiestructurada, el grupo focal y
la observacion participante en espacios de quehacer colectivo del personal docente
en reuniones, seminarios, tutorias y talleres.

Entre los resultados se observan elementos del enfoque intercultural inmersos en
las tutorias académicas y a través de practicas de acompanamiento que emergen
de las funciones académicas y de las necesidades del propio contexto del estudian-
tado. Los datos hallados permiten concluir que la tutoria académica, junto con
otras practicas de acompanamiento, conforma una estrategia de educacién superior
para enfrentar situaciones adversas y fortalecer la formacién integral del estudian-
tado en contextos rurales e indigenas.

241



242

UN ACERCAMIENTO A LA UVI LAS SELVAS

La uvi sede Las Selvas es una entidad académica de la Universidad Veracruzana,
ubicada en comunidad de Huazuntlén, al sur de Veracruz. Huazuntlan se encuentra
en la sierra de Santa Marta, la cual integra cuatro municipios: Tatahuicapan, Meca-
yapan y Pajapan, con hablantes del nahua, y Soteapan, con hablantes del popoluca.!

Cerca de la sierra de Santa Marta se encuentra el municipio de Chinameca, que
integra a la comunidad de Chacalapa, con poblacion afrodescendiente, y a 5 minutos
de esta se ubica el municipio de Oteapan; mas adelante en esa ruta se encuentran
los municipios de Cosoleacaque y Zaragoza; estos Gltimos tres municipios tienen
poblacién nahua. Al norte de Coseoleacaque se hallan las ciudades industrializadas
de Coatzacoalcos y Minatitlan, y al sur se ubican Jaltipan y Acayucan. Estos muni-
cipios cuentan con escasa poblacién de pueblos originarios, pero con costumbres
que se relacionan con sus antecedentes historicos de constitucion como pueblos.

Para dar al lector una idea general de la regién de los municipios aledafios a
la sierra de Santa Marta, cabe decir que, por un lado, la diversidad lingtiistica de la
regién se entrelaza con la diversidad de usos, costumbres, flora, fauna y practicas
bioculturales, en las que se hallan saberes, sabores y sentires respecto al territorio.
Entre las practicas comunes de los pueblos originarios se encuentra la cesteria, la
promocién de la lengua a través de técnicas orales como los cuentos, la medicina
tradicional, la parteria, la curanderia y la organizacién comunitaria, entre otros.
Los saberes inmersos en las diversas practicas son relevantes para la uvi, no solo
porque son el campo de formacién para los estudiantes y los profesores, sino por-
que representa el significado de la vida para el estudiantado y sus familias.

Por otro lado, entre las problematicas se encuentran el dafno al territorio pro-
vocado por la actividad industrial, que ha propiciado la disminucién de agua en
las poblaciones y la muerte de especies de flora y fauna nativa. Asimismo, la con-
tinuidad de la practica ganadera, el monocultivo, el uso de agroquimicos, la tala
ilegal y la pesca sin moderacién son problematicas latentes que generan problemas
de salud a la poblacion. A estas afectaciones socioambientales se suma el aumento de
circulacién y consumo de drogas entre los jévenes, la falta de acceso a la educacién

! Actualmente el pueblo popoluca se encuentra en un proceso de reivindicacién y se autonombra como
nuntajiyi’.



bilingiie, a servicios de calidad para la atencion a la salud, al uso de las tecnologias
de comunicacién, la constante migracion y las mdaltiples violencias que enfrentan
los grupos vulnerados (personas con discapacidades, personas con enfermedades
crénico-degenerativas, mujeres, infancias, adultos mayores y personas con identi-
dad no heterosexual).

En medio del contexto manifestado en los pérrafos anteriores, segin Fuentes
(2018), los estudiantes enfrentan las siguientes adversidades: economia limitada,
lejania entre la universidad y el lugar de origen, experiencias e ideas previas de/en
la universidad, discriminacién y desigualdad y violencia. Cabe aclarar que las ame-
nazas al territorio no son el eje de andlisis en este documento, pero sirve para hacer
notar que las adversidades por las que atraviesan los jovenes de la uvi estan ligadas
a sucesos estructurales, socioculturales y socioambientales que estan fuera de su
alcance solucionar por si solos. Al respecto, retomando los aportes de Vazconez
(2012), Cabnal (2010) y Paredes (2010), es necesario tener en cuenta que, en virtud
de que existe una interdependencia de las personas con los elementos de su territo-
rio, las amenazas al mismo logran tener efectos graves en la vida de las personas,
y en este caso en la formacién profesional de los estudiantes, lo cual se contrapone
con la légica del bien comtn y con las relaciones entre las personas, la naturaleza y
el mundo sobrenatural, que coexisten en la cosmovision de los pueblos originarios.

En el proceso de acompafniamiento a las trayectorias escolares de los jovenes,
sobresalen los problemas personales, familiares y comunitarios, porque todo esta
interconectado y representa un problema que posibilita un obst4culo para continuar
estudiando. Las practicas de acompafiamiento de las que més adelante se habla con
mas amplitud son realizadas por el personal docente de las cinco uvi, pero para este
capitulo dnicamente se estudiaron las realizadas en la sede Las Selvas.

Entre dichas préacticas se encuentra el acompafiamiento desde: 1) la tutoria aca-
démica como la Ginica reglamentada y registrada en el Sistema Institucional de Tuto-
rias (siT) de la uv; 2) el acompanamiento en la movilidad estudiantil para estancias
académicas de estudiantes en universidades nacionales o extranjeras; 3) el acom-
panamiento presencial durante el trabajo de campo como parte de la investigacién
vinculada a la docencia; 4) la asesoria de investigacién enfocada en la construc-
cién del documento que registra y analiza los resultados hallados durante el tra-
bajo de campo y 5) el acompanamiento contingente que emerge de las necesidades,
problemas e intereses personales de los estudiantes.
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El acompanamiento en la educacién superior resulta necesario porque, a partir
de la confianza, la empatia y las alianzas que se construyan en el proceso, existe
la oportunidad de reflexionar sobre las realidades vividas y mirar los abusos, las
desigualdades, las acciones racistas y discriminatorias enfrentadas y, contra ello,
las posibilidades de fortalecer la organizacién, la colaboracién, el respeto y la des-
naturalizacién de las violencias en el mismo acompafiamiento y en la propia vida.

REFLEXIONES SOBRE EL PROCESO DE CONSTRUCCION
EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA

La informacion escrita en este capitulo forma parte de los resultados del proyecto de
investigacién titulado Practicas de acompafamiento con enfoque intercultural en la
Educacién Superior Intercultural. Universidad Veracruzana Intercultural, sede Las
Selvas. La metodologia para la integracion de los resultados incluyd las reflexiones
colectivas realizadas en reuniones de trabajo, sesiones de tutorias, seminarios de
investigacion, 22 entrevistas y un grupo focal con estudiantes de la Licenciatura en
Gestién Intercultural para el Desarrollo, de la uvi sede Las Selvas, en el periodo de
2015 a 2018. Estos datos fueron actualizados con los resultados de 10 entrevistas a
docentes y estudiantes de LGI y LASA de la misma entidad académica en 2024.?

En la primera etapa del proceso metodolégico se usé la etnografia reflexiva,
por lo que, retomando lo expresado por Dietz y Mateos (2011) y los apuntes de mi
experiencia como parte del proceso de investigacién y también como acompafante
de las trayectorias de estudiantes en la uvi Selvas, esta metodologia contribuye a
realizar una mirada hacia lo propio, es decir, a lo que se hace desde lo personal
y desde lo colectivo, llevando a cabo, a su vez, un proceso de autorreflexion y de
reflexién de ida y vuelta que contribuye a generar un posicionamiento politico de
la practica a través del autocuestionamiento y la critica de la realidad sociocultural
que se vive. Esto, al mismo tiempo, aporta a la construccidon de panoramas para la
toma de decisiones sobre la transformacién y resignificacion de la propia practica.

2 Como parte del cuidado de la integridad de las personas entrevistadas, los comentarios personales
aqui manifestados usan sobrenombres, de manera que su voz puede ser escuchada desde lo escrito sin
posibles prejuicios.



En la segunda etapa, y en especifico para el analisis de la informacién sobre
el acompanamiento, retomé los aportes de la interculturalidad critica de Walsh
(2009), lo cual contribuyd a cuestionar y a reflexionar en torno al acompafiamiento
frente a la desigualdad, el conflicto, las condiciones, formas e interacciones de poder,
sumisién y dominacion existentes en la vida cotidiana y la construccién del conoci-
miento. Esto dio pie a repensar los resultados hilando los planteamientos de Haraway
(1995) sobre el aprendizaje situado y las relaciones de género y de poder como ele-
mentos que potencializan o debilitan la transformacién de lo que las personas rea-
lizan, viven, sienten, piensan y hacen en colaboracion con las otras personas, a
partir de situarse en sus propios contextos.

En ese sentido, la construccion epistemoldgica y metodolégica sobre los alcan-
ces, limitaciones y retos sobre acompafniamiento con enfoque intercultural que se
expresan en este documento parte de comprender que la investigacién de la propia
practica educativa implica el reto de mirarse a si mismo como parte del proceso de
investigacién y, al mismo tiempo, como sujeto de accidon que cuestiona, reflexiona,
analiza y participa de los resultados de la investigacién a través de la ética del cui-
dado propio y colectivo de la comunidad universitaria a la que se pertenece y que
forma parte de la propia identidad.

Es por ello que, en el proceso de reflexividad, la interaccién es un elemento
fundamental en la construccién del conocimiento, ya que, en medio de la interac-
cion reflexiva con los otros, se genera un proceso metacognitivo de ida y vuelta
individual-colectivo de la experiencia, los aprendizajes y los saberes que emergen
en las précticas de acompanamiento. Por esto, al ser parte del personal docente con
funciones de acompanamiento, tengo una posicién como parte del objeto obser-
vado; y, al ser parte de lo observado, existen en mi significados previos y, a su vez,
se construyen nuevas significaciones e interpretaciones mediante la interaccién con
docentes y estudiantes que participaron como actores de la investigacion.

De manera que tengo un conocimiento que es de origen interno al compartir
conocimiento y experiencias comunes y, al mismo tiempo, externo al grupo que
acompaiio por los diferentes procesos de formacién de vida personal y profesional,
con la influencia de una mirada occidental que me ha formado por muchos afios,
por lo que, al hacer investigacién de la propia practica, sucede en mi, en colabo-
racién con los otros, un proceso de repensar el acompafamiento para reflexionar
sobre la propia hegemonia. En ese sentido, de acuerdo con Garcia (2006), hay una
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transformacién dialéctica al ser observador y ser parte de lo observado que cons-
truye el conocimiento mediante interacciones entre espacio, tiempo, procesos y un
conocimiento que es propio y, al mismo tiempo, colectivo.

Hacer investigacion de lo propio, de lo vivido, de lo que nos mueve, del lugar, las personas
y las experiencias entrelazadas con nuestras emociones, nuestros pensamientos y nues-
tras historias se trata de un doble esfuerzo de reflexién y anélisis, pero también de apren-
der sobre el cuidado, porque los actores de la investigacion son las personas con las que
convives todos los dias, con quienes has construido lazos de amistad, alianzas de trabajo,
negociaciones de actividades e intereses. Es la gente con la que caminas, y por eso me
queda mas claro que hablar de lo propio es hablar de lo colectivo y viceversa, y aunque en
el discurso académico parece una tarea facil, porque los datos de campo estdn més cerca,
lo real es que lograr una mirada ética de la realidad también implica el dolor de descubrir,
aceptar y reflexionar sobre la propia intersubjetividad, las violencias que parecen ocultas
y el poder asimétrico intencionado o inconsciente (comentario personal de Elena, 2024).

Respecto a la decolonialidad del conocimiento, Rivera-Cusicanqui (1990 y 2010)
explica que es necesario revisar con urgencia y a profundidad las maneras en las
que el propio investigador(a) hace uso de su poder para, inconscientemente, invisi-
bilizar, callar o ignorar los conocimientos. De manera que, si esto sucede, se trata
de una imposicién de la propia mirada y del conocimiento. Sin embargo, estamos
tan habituados a ejercer un poder sobre los otros, y no con los otros, o para los
otros, que, dadas las experiencias de vida y los conocimientos logrados, no siempre
se puede ver con claridad la opresién que ejercemos o que vivimos, y, por lo tanto,
no lo cuestionamos, reflexionamos o transformamos.

En ese sentido, retomando los planteamientos de Delgado (2010), Cortez (2014
y 2017), Cortez y Penso (2022), es necesario identificar, mirar de forma critica y
reflexiva la implicacién que tienen determinados sucesos, acontecimientos o hechos
en las relaciones entre los actores sociales, sus intereses, sus practicas, la toma de
decisiones, la capacidad de reflexion y de transformacién, asi como la capacidad
para la construccién de nuevos significados que van surgiendo y la construccién
del conocimiento.

En ese orden de ideas, Rojas (2013) explica la complejidad y los riesgos de la
observacién, desde la perspectiva de la etnografia reflexiva, y podria decirse que



ser protagonista del proceso y, al mismo tiempo, objeto que se estudia permite una
mayor cercania a las practicas de acompafiamiento estudiadas; no obstante, por la
misma dindmica de la experiencia cotidiana podrian obviarse o pasar desaperci-
bidas algunas situaciones, conflictos, sucesos relevantes o puntos indispensables
que transformar. Al cumplir un doble papel de reflexién en el proceso de sistema-
tizacion, estamos habituados a lo que hacemos, y tendemos a naturalizar lo que
sucede, pasando por alto algunos aspectos que afectan los procesos educativos
que no alcanzamos a mirar de forma critica.

La interculturalidad critica, segin Walsh (2009), hace un cuestionamiento con-
tinuo a las propias practicas y a las desigualdades existentes en ellas, pero también
exige visibilizar las opresiones, las violencias y las sumisiones enraizadas en una
estructura patriarcal que alberga al capitalismo y al colonialismo como fuentes de
control. Por ello, la reorganizacion de la accion en contra de las dindmicas de poder
desigual sobre el ser, el hacer, el pensar y el convivir representa una accién politica
en la educacién. Con voluntad, constancia y reflexion recurrente, esta accién poli-
tica tiene la posibilidad de transformar las relaciones y la interaccién con la diver-
sidad cultural, lingiistica, funcional y de género desde los principios de igualdad,
equidad, justicia y colaboracién.

Es imprescindible mirar que en la construccién de conocimiento desde la inter-
culturalidad critica hay una lucha entre las propias contradicciones de lo que hemos
naturalizado, y, al mismo tiempo, hay un reconocimiento de la historia y de los
sentires expresados a través de una historia oral, de los silencios marcados por el
dolor de la invisibilidad, la negacién y la representacién muchas veces equivocada
y/o limitada de las palabras, las voces, las experiencias, los saberes, las creencias y
los conocimientos de los pueblos originarios. Al respecto, Nahuelpan et al. (2012)
explica que, a través de la experiencia de escritura de liberacién epistemoldgica
mapuche, es posible “ejercer una soberania epistemoldgica y practica a través de
nuestras propias autorias” (Nahuelpan et al., 2012, p. 20); este planteamiento no
es facil, porque implica una organizacion recurrente y una examinacién colectiva y
propia del control y del poder sufrido y ejercido en la construccidén epistemoldgica.

En palabras de Rivera Cusicanqui (1990), “la estructura oculta subyacente de
la sociedad es el orden colonial, los investigadores occidentalizados estan siendo
reproductores inconscientes de este orden por el solo hecho de centrar sus inquie-
tudes conceptuales en las teorias dominantes, de la homogeneidad social” (p. 60),
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de manera que investigar al otro sin ser parte del proceso y sin el reconocimiento,
sin la comprension de la otredad, es también una forma de imposicién de las pro-
pias ideas.

Por lo antes dicho, la colonialidad del ser disminuye consecuentemente la capa-
cidad de reflexién propia y colectiva, y, por ello, se vuelve necesario reflexionar,
cuestionar lo que sucede en nuestros territorios, en nuestras propias practicas, y
legitimar las emociones que surgen en ellas, como en el acompafamiento, por su
cualidad de interaccién con los elementos del territorio, el potencial de aportar a
la resignificacién de los aprendizajes y la reapropiacién del conocimiento y de la
identidad. En tal caso, se estima que en el acompanamiento desde la intercultura-
lidad emerge el poder-sentir como la capacidad individual y colectiva de liberarse
de la culpabilidad y de las emociones de opresion relacionadas con la colonialidad
del ser, el saber y el convivir.

APUNTES PARA EL ACOMPANAMIENTO EN LA EDUCACION
SUPERIOR EN MEXICO

Estudios de la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Educacién Supe-
rior (ANUIES) (2002; 2018) sobre la escolarizacidn universitaria de Latinoamérica
sefialan que la educacién no ha sido prioridad; y, aunque las propuestas de educa-
cién universitaria en el caso de México, Argentina, Colombia y Chile, intenten entre-
lazar la relacién entre la universidad, la sociedad y las instituciones de gobierno,
prevalece una mirada capitalista, colonial y hegeménica que no ha propiciado la
disminucién de las crisis por las que atraviesa la humanidad y que continda dejando
a las universidades en un estado de subordinacién frente a los proyectos nacionales
y trasnacionales de transformacion extractivista del conocimiento y del territorio.

En la Conferencia General nimero 41 de la Organizacién de las Naciones Uni-
das para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNEsco) realizada en 2021, se aprobd
aplicar durante el periodo 2022-2025 el plan de accién del Gran Programa I, refe-
rente a la educacién, con la finalidad de contribuir a lograr los Objetivos de Desarro-
llo Sostenible (oDs), en particular el ops 4-Educacién 2030, que pretende “Garan-
tizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos” (Cepal, pp. 15-16), en la que se refiere



a alcanzar el acceso igualitario para hombres y mujeres en la educacién superior
y fortalecer las competencias técnicas y profesionales para el acceso a empleo y al
emprendimiento en condiciones dignas.

Los planteamientos en el plano internacional sobre la educacién superior ins-
tan, para los proximos afios, al Instituto Internacional de la uNEsco para la Edu-
cacién Superior en América Latina y el Caribe (IESALC) y, en consecuencia, a los
paises de América Latina y el Caribe, a fortalecer la cooperacion interuniversitaria,
ampliar la internacionalizacién de las universidades, movilizar los recursos huma-
nos y financieros para las universidades y su contribucion social, asi como imple-
mentar acciones enfocadas a la construccién de paz; sin embargo, en México, las
universidades han tenido una reduccién del presupuesto econémico que afecté tam-
bién a la Universidad Veracruzana y a otras universidades del pais.

Por otro lado, en el contexto mexicano, el acompafnamiento que plantea el modelo
de educacién superior intercultural se deriva de la propuesta de aNUIES (2000) para
brindar un acompafamiento a las problematicas de la educacién superior como la
reprobacion, el rezago y la desercion, considerando que podran disminuir mediante
el seguimiento y el acompanamiento de los estudiantes a lo largo de su trayectoria
escolar. Estos planteamientos retoman, a su vez, segdn Casillas y Santini (2009), la
propuesta de colocar al estudiante en el centro, de manera que sea formado desde
mdltiples dimensiones en la formacién integral.

En ese sentido, el Programa Nacional de Educacién de 2001-2006 propuso que
las universidades de México, incluidas las interculturales, adoptaran las tutorias para
alcanzar la calidad educativa, con “particular atencidn en los valores, el desarrollo
social y humano, la diversidad cultural, el cuidado del medio ambiente; que pro-
muevan el aprendizaje efectivo, el trabajo en grupo [...] de acuerdo con sus necesi-
dades especificas de formacién” (sep, 2001, p. 204), como una estrategia de reten-
cién escolar y de apoyo a la conclusion de formacién profesional. Esto no se ha
logrado en su totalidad y en consecuencia demanda el disefio de un plan de accién
nacional-estatal-local que tome en consideracién las diversidades, las necesidades,
las condiciones de vida y los intereses del estudiantado, asi como la identificacién
de los factores que tienden a afectar las trayectorias académicas.

Lo anterior también significa que, en la transformacién de las politicas ptblicas
que proponen responder a la expectativa de formar profesionistas que contribu-
yan a las diversidades en la sociedad, que fue propuesta por la Organizacién de las
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Naciones Unidas (0NU), en congruencia con la agenda 2030, y retomadas en el sexe-
nio de Andrés Manuel Lépez Obrador, se requiere considerar la mirada de las pro-
pias comunidades universitarias y sus diversos contextos, posibilitando la creacién
de estrategias desde los intereses, necesidades y situaciones de los propios contex-
tos regionales y universitarios, como una manera de promover practicas educativas
flexibles y situadas ante la desigualdad y la exclusion que imperan en la estructura
de las naciones y de los sistemas educativos.

RETOS Y ALCANCES DEL ACOMPANAMIENTO CON ENFOQUE
INTERCULTURAL

El acompafniamiento con enfoque intercultural implica una deconstruccién constante
de aprendizajes, estilos y formas de comprender la realidad, lo cual impacta en la
calidad y en la cualidad del acompanamiento. Esto se debe a que en el acompaiia-
miento interactdian personas con historias, experiencias, necesidades e intereses que
son comunes, se contraponen o se complementan. Es decir, no se deja de ser persona
cuando se acompania, porque las personas, ademés de los antes dicho, contamos con
saberes y con referentes culturales que nos orientan a determinar los contenidos,
tiempos, espacios, estilos, procesos y formas del acompafiamiento. Desde el proceso
de investigacidn, se hallaron cinco practicas de acompafiamiento; a continuacién, se
muestra un cuadro de significados de cada practica (véase el cuadro 1).

Cuadro 1. Significados del acompafiamiento

Significados del acompanamiento segin el tipo de practica

Préactica Protagonistas estudiantes Protagonistas docentes
Tutorias Una forma de apoyo que permite Estrategia durante la estancia escolar que
crear confianza para realizar las puede ser individual o grupal y que tiene
actividades académicas, solucionar en cuenta los intereses personales y los
los problemas y/o emprender objetivos del programa educativo con el
proyectos. Es también un espacio fin de orientar, facilitar, retroalimentar y
para reflexionar en quiénes somos, fortalecer los aprendizajes.

qué queremos hacer y saber mds
sobre la interculturalidad.




(contintia)

Significados del acompafiamiento segiin el tipo de practica

y generar propuestas para tomar
decisiones en la solucién de los
problemas de la vida. Es un apoyo
moral y emocional que permite
aprender de las experiencias de otros

y enfrentar las situaciones personales.

Préctica Protagonistas estudiantes Protagonistas docentes
Movilidad Apoyo para salir del propio contexto | Orientacidn para concretar los intereses
estudiantil para saber qué hay en otros lados, en cuanto a realizar una estancia

conocer otras formas de vida, académica de uno a seis meses en

darte cuenta de que puedes tomar otra universidad, a nivel nacional o
decisiones, vencer tus temores como | internacional; se trata de un seguimiento
vivir lejos de tu familia, valorar lo académico y de apoyo moral antes,

que tienes y organizar tus tiempos y | durante y al regreso de la estancia
recursos. académica.

Investigacion Es la uni6n del estudiante-docente Apoyo para fortalecer el compromiso y
para desarrollar las actividades en las | la participacién en la revitalizacién de
comunidades y en la que se brinda los saberes de las comunidades y en la
apoyo emocional y moral cuando reflexin escrita sobre lo que se hace y lo
no se logran ordenar las ideas y que sucede en la realidad. Es también una
existen miedos. Es un apoyo para guia para sentirse apoyados, apropiarse
poder desarrollar nuestras ideas y las | del discurso intercultural, el didlogo de
propuestas de la comunidad; ayuda saberes y desarrollar iniciativas e intereses
a valorar lo que somos, nuestras con las comunidades.
lenguas, culturas y a nuestras
comunidades.

Trabajo de Es el apoyo con recomendaciones, Orientacién que requiere de una

campo opiniones y propuestas para preparacion previa sobre las actividades
el desarrollo de las actividades y técnicas a utilizar, asi como de los
con los grupos de trabajo en las valores y actitudes de la participacién en
comunidades, asi como para tener comunidad. Es el trabajo préactico con
confianza en la propia participacién los grupos comunitarios en el que los
y en el abordaje de los temas en aprendizajes se dan entre todos.
comunidad.

Contingentes Es la ayuda para aminorar la tension | Es el apoyo que parte de una necesidad,

interés o problema personal y de la vida
diaria, que busca comprender la situacién
a través de la escucha, la gestién de apoyo
especializado, recursos econémicos y/o
de informacion.

Fuente: tomado de Fuentes, 2018.
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En los significados del acompanamiento podemos ver que existe relacion entre lo
que se realiza en la universidad y los procesos que los estudiantes estan viviendo
a nivel personal, comunitario y académico, por lo que adquieren sentido y signifi-
cado para quienes participan en las practicas. Por lo anterior, el concepto de acom-
pahamiento no tiene un solo significado y tampoco es univoco, ni unidireccional;
por el contrario, expresa situaciones y posiciones distintas frente a las posibilidades
de su construccion, desarrollo y resultados:

Para mi no ha sido facil mirarme, y darme cuenta que yo misma he sido violenta. Te
lo digo porque cuando comencé a dar tutorias académicas no sabia de qué se trataba;
si es cierto que la universidad nos marca un rumbo de hacia dénde ir, pero también es
cierto que cuando nosotros estamos con los estudiantes, los escuchamos y vemos cé6mo
se relacionan con sus familias, conocemos sus comunidades y sus problemas, es donde
miramos que no basta solo hacer tutorias académicas que reducen Gnicamente al acom-
pafiamiento de la trayectoria académica. Vemos que necesitamos hacer més, y eso no
se ve en la universidad. Esos tiempos, la energia y todo lo que conlleva acompanar al
estudiante para que él o ella avance en lo personal y profesional no esta legitimado, por-
que la universidad tampoco sabe con claridad cémo abordarlo (comentario personal,
Ana, 2024).

La comprension del acompafiamiento con enfoque intercultural demanda romper
con estructuras de poder cognitivo y conductual sobre el significado de acompa-
nar de forma unilateral y, por otro lado, requiere de un trabajo colaborativo de
reconstruccion de un acompanamiento con pertinencia sociocultural y con pers-
pectiva de género que permita integrar los saberes y cualidades del contexto de
los estudiantes. Por ello, los problemas y adversidades que enfrentan los jévenes
de las zonas rurales e indigenas no se reducen a su condicién de ser estudiante de
la universidad: son trascedentes, tienen que ver con una estructura social de crisis
econdmica, una serie de desigualdades y de violencias que la universidad no puede
solucionar, y mucho menos en lo referido al acompanamiento. Pero lo que la uni-
versidad si puede lograr es que el estudiantado fortalezca su identidad, sea incluido
y reflexione sobre sus propios saberes, las relaciones que establece y sus condicio-
nes de vida, frente a si mismos y frente a los otros:



Acompaiiar a estudiantes con diversidad neurol6gica ha cambiado mi manera de com-
prender el acompanamiento, porque, aunque tengo disposicion para el acompanamiento,
soy empatica y comprendo las ventajas que tiene el respeto a la diversidad, no me siento
preparada para acompaiiar a un estudiante en condicién de espectro autista; sin embargo,
me esfuerzo para comprender sus estilos de aprendizaje, sus formas de interpretar la
realidad y las maneras en las que concibe la vida. La universidad no nos preparé
para la docencia y el acompafiamiento desde la inclusién, lo estamos aprendiendo en
la practica con nuestros pares docentes y nuestros estudiantes. No tenemos estrate-
gias disefiadas, las estamos haciendo en el camino junto con los estudiantes, a quienes

acompafiamos (comentario personal de Irene, 2024).

En ese sentido, la experiencia de acompaniamiento del personal docente y del estu-
diantado de la uvi sede Las Selvas constituye un proceso de resignificacién del
acompanamiento porque, a través de las situaciones que hemos acompanado, iden-
tificamos que coexisten una serie de violencias epistémicas y simbdlicas naturali-
zadas que han sido cuestionadas de forma paulatina, temerosa, y algunas veces sin
herramientas suficientes y claras para hacerlo, porque ha sido paulatino y algunas
veces doloroso desarticular aprendizajes, conductas y emociones ancladas en una
educacién histéricamente productora y reproductora de hegemonia, sexismo, dis-
criminacién y colonialidad. Esto ha implicado un cuestionamiento de las propias
ideologias y de la estructura tradicionalista del acompafamiento, donde el docente
es quien dicta las pautas de qué acompaiiar y cémo hacerlo y el estudiantado solo es
objeto y no sujeto de su propio conocimiento para transformar su realidad:

Como estudiante me he sentido integrado a la universidad, pero al principio, cuando llegué
por primera vez, me senti incémodo, no tenia interés de aprender y reflexionar sobre la
diversidad de género y mucho menos sobre feminismos; no me esperaba que en las tuto-
rias y en las asesorias de investigacion hablaramos sobre el trabajo comunitario, y mucho
menos sobre mis tradiciones, y lo que sé, o sabe mi familia. Cuando tuve problemas sobre
mi identidad de género, mi tutora estuvo conmigo, ella me ayudé a darme cuenta sobre la
importancia que tiene revalorarme como persona y me di cuenta que ser lesbiana no me
hace més ni menos, que soy una persona como muchas otras y que, aunque he sufrido
discriminacién por eso, también me doy cuenta que es posible vivir de otras maneras, mas

humanas y mas incluyentes (comentario personal de Karime, 2024).
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Respecto a la construccién del conocimiento y a la trasformacion de la realidad,
Haraway (1995) explica que el conocimiento, las experiencias, los sentires y los cuer-
pos también son capaces de dar significados y nuevos significados a partir de las pro-
pias practicas. Es en ese sentido que es necesario comenzar a legitimar el acompa-
namiento con un enfoque intercultural que transforme nuestras formas de ejercer
el poder que tenemos como acompaiantes de la formacién profesional y visibilizar
las violencias naturalizadas para reflexionar sobre ellas y sobre las graves conse-
cuencias que detonan en la vida:

Acompafiar a otra persona que es igual y al mismo tiempo diferente a ti, en este caso a los
estudiantes, desde tus propias fortalezas y carencias como profesional y como persona,
como tutora y docente, permitiéndome escuchar mas alla de lo que dicen sus palabras,
es un reto. Te digo esto porque el estudiante te abre su corazoén, te cuenta sus luchas, sus
problemas, y la empatia, el respeto, la confidencialidad y la escucha son indispensables
para comprender lo que el estudiante esta viviendo; pero, al mismo tiempo, se requiere
de no caer en subestimar a los estudiantes, sobreprotegerlos y quitarles capacidad de

agencia sobre sus propias vidas (comentario personal de Arleth, 2024).

Conforme a lo anterior, en las concepciones del acompafnamiento se vislumbran pos-
turas que indican lo que la otra persona debe hacer, posturas de intercambio de las
experiencias y conocimientos generados para mejorarlos, posturas que se centran
en el apoyo mutuo, posturas que intencionan una accién politica del acompana-
miento frente a las violencias y posturas de caracter de autogestion.

Sin embargo, todavia existe en mayor medida un proceso de acompanamiento,
guiado por quien tiene el rol de docente, restando asi, de forma inconsciente o
consciente, potencial y capacidad de agencia al estudiantado. Y, por otro lado,
sigue habiendo resistencias ante la diversidad neuroldgica, lo cual pone al des-
nudo que la discriminacidn, el racismo y la violencia sigue oculta silenciosamente
entre nuestras practicas.

Las posturas centradas en el apoyo mutuo durante el proceso de acompaia-
miento se relacionan, por un lado, con principios de colaboracién como colectivo,
que parte de la superacién de los miedos, el respeto y la comprensién de las emocio-
nes, de mirarse diferente a los otros y de confiar en las capacidades y en los poten-
ciales, lo cual expresa una visién de agencia en los protagonistas para participar y



actuar ante las condiciones adversas que se presentan y, por otro lado, se relaciona
con una mirada que se focaliza en la vulnerabilidad y la sobreprotege.

El apoyo mutuo desde la sobreproteccién puede ser una limitante cuando es
extremista, ya que aumenta la inseguridad, la desigualdad en la participacién y la
capacidad de establecer lazos sociales que potencien la condicién de construccién
colectiva, la dinamizacién y la intergeneracionalidad como medio de apropiacién
de saberes y de recreacién del tejido social. Es decir que se corre el riesgo de hacer
sobresalir un estilo de sobreproteccién con una visidn paternalista de la educacion
donde la institucién, el personal docente y administrativo tienen todas las obliga-
ciones de cuidar, proveer y aminorar los riesgos, mirando al estudiantado como
ingenuo, con pocas posibilidades de decisién y de libertad. Siendo asi, se trata
de un estado de autoritarismo, de control y de manipulacién que lleva inmersa la
justificacion desde la vulnerabilidad en la mirada de la comunidad universitaria.

Por su parte, la postura de caracter politico y autogestivo demanda un proceso
de acompafniamiento en el anélisis de las condiciones de desigualdad, exclusién,
discriminacion y violencias que vulneran la vida de quienes participan en el acom-
pafiamiento y, por otro lado, requiere poner en practica el dialogo de saberes como
medio para partir de un nosotros, desde lo propio y no solo desde referentes de
los otros (reglamentos, manuales, corrientes tedricas etc.), para la autoformacién.
Esta caracteristica del acompanamiento favorece la toma de decisiones, la reflexién
y la transformacién desde/en el interior del colectivo, sin ser ajeno a la relacién
externa con actores sociales y a las problematicas existentes en la region.

CONCLUSIONES

Los alcances, las limitaciones del proceso y los significados de cada practica de
acompanamiento se ven influidos por las posturas frente a la educacién y por los
sucesos de la vida. Por otra parte, promueven la creacién de puentes de reflexién
retomando la articulacién del trabajo colectivo entre el personal docente, estudian-
tado y la vinculacién con la diversidad de actores y de actoras comunitarios. Esto
conlleva a decir que es un proceso formativo y autoformativo para hacer frente a
las mdltiples situaciones, objetivos y problemas en la formacion profesional, perso-
nal y participacién comunitaria.
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A su vez, el acompafiamiento implica el reto de dejar de lado las posiciones de
poder que hemos aprendido y que nos hacen sentir seguridad a costa del otro.
Este reto requiere de voluntad y de esfuerzo de metacognicion para descolonizar
la teoria y la practica, reconociendo nuestras equivocaciones, nuestras violencias
internalizadas y naturalizadas, nuestras asimetrias de poder y la l6gica patriarcal
que atin continda taladrando nuestras vidas y obstaculizando procesos de accion
politica para la transformacién de nuestro ser, hacer, convivir y saber en compaiiia
con las otras personas.

REFERENCIAS

Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES)
(2018). Vision y accion 2030. Propuesta de la ANUIES para renovar la educacion supe-
rior en México. México. http://www.anuies.mx/media/docs/avisos/pdf/ VISION_Y
ACCION_2030.pdf

Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (aANUIES) (2002).
Indicadores y pardmetros para el ingreso y la permanencia de instituciones de edu-
cacion superior. México. http://online.aliat.edu.mx/adistancia/Calidad/unidad4/
lecturas/TXT_5_S4 Indicad_param_ingreso ANUIES.pdf

Cabnal, L. (2010). Feminismos diversos: el feminismo comunitario. ACSUR.

Casillas, Maria y Laura Santini (2009). Universidad Intercultural. Modelo educativo. México:
Coordinacién General de Educacién Intercultural y Bilingiie (cGEIB)/Secretaria de
Educacién Pablica.

Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (Cepal) (2016). Agenda 2030 y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible Una oportunidad para América Latina y el Caribe.
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/311197/agenda-2030-y-los-objeti-
vos-de-desarrollo-sostenible.pdf

Cortez, C.y C. Penso (2022). Estrategias sociales, politicas puablicas y relaciones de poder.
En C. Cortez (ed.), Recorriendo veredas para colaborar en el desarrollo humano sos-
tenible. México: uaM. http://dcsh.xoc.uam.mx/repdig/index.php/libros-dcsh/dcsh/
item/520-recorriendo-veredas-para-colaborar-en-el-desarrollo-humano-sostenible

Delgado G. (2010). Conocerte en accién y el intercambio. La investigacién accién par-
ticipativa. En N. Blazquez, F. Flores y M. Rios (coords.), Investigacion feminista.



Epistemologia, metodologia y representaciones sociales. http://biblioteca.clacso.edu.
ar/Mexico/ceiich-unam/20170428032751/pdf_1307.pdf

Dietz, Gunther y Laura Mateos (2011). Entre culturas, entre saberes, entre poderes: la etno-
grafia reflexiva en el acompafnamiento de procesos de interculturalidad educativa.
En Xo6chitl Leyva et al. (comps.), Conocimientos y prdcticas politicas. Reflexiones
desde nuestras prdcticas de conocimiento situado. T. 1, Chiapas, Ciudad de México,
Ciudad de Guatemala y Lima: CIESAS/UNICACH/PDTG/UNMSM.

Fuentes, E. (2018). Practicas de acompanamiento con enfoque intercultural en la educa-
cién superior intercultural [tesis de maestria]. Universidad Veracruzana Intercultu-
ral, sede Las Selvas, Xalapa.

Garcia, Rolando (2006). Sistemas complejos. Conceptos, método y fundamentacion episte-
moldgica de la investigacion interdisciplinaria. Espana: Gedisa.

Go6mez Escobar, A. H. y A. de J. Néjera Castellanos (2024). Saberes y vinculacién comu-
nitaria: construyendo decolonialidad en la educacién superior intercultural. Punto
Cunorte, 10(19), 61-87. https://doi.org/10.32870/punto.v1i19.206

Haraway, D. (1995). Ciencia, cyborgs y mujeres. La reinvencién de la naturaleza. Madrid:
Catedra.

Nahuelpéan, Héctor (2013). Las ‘zonas grises’ de las historias mapuche. Colonialismo inter-
nalizado, marginalidad y politicas de la memoria. Revista de Historia Social y de las
Mentalidades, 17(1), 11-33. https://www.comunidadhistoriamapuche.cl/wp-content/
uploads/2016/06/Nahuelpan-Las-zonas-grises-de-las-historias-mapuche.pdf

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNEScO)
(2021). Conferencia General, 41. Reunion, Paris. https://www.un.org/unispal/wp-
content/uploads/2021/11/UNESCO.41.C.71s_221121.pdf

Paredes, J. (2010). Hilando fino desde el feminismo comunitario. Comunidad Mujeres
Creando Comunidad, Cooperativa El Rebozo. https://sjlatinoamerica.files.wordpress.
com/2013/06/paredes-julieta-hilando-fino-desde-el-feminismo-comunitario.pdf

Rivera Cusicanqui, S. (2010). Ch’ixinakax utxiwa: una reflexién sobre prdcticas y discursos
descolonizadores. Tinta Limén.

Rivera Cusicanqui, S. (1990). El potencial epistemolégico y tedrico de la historia oral: de
la16gica instrumental a la descolonizacién de la historia. Temas Sociales, 11, 49-75.

Secretaria de Educacién Pablica (sep) (2001). Programa Nacional de Educacién 2001-2006.
México. http://www.oei.es/quipu/mexico/Plan_educ_2001_2006.pdf

257



258

Walsh, C. (2009). Interculturalidad critica y pedagogia de-colonial: apuestas (des) del in-
surgir, re-existir y re-vivir. UMSA Revistas (entre palabras), 3(30), 1-29. https://
redinterculturalidad.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/02/interculturalidad-
crc3adtica-y-pedagogc3ada-decolonial-walsh.pdf

Vasconez, Alison (2012). Reflexiones sobre economia feminista, enfoques de anélisis y meto-
dologfas: aplicaciones relevantes para América Latina. En V. Esquivel (ed.), La eco-
nomia feminista desde América Latina. Una hoja de ruta sobre los debates actuales

en la region. oNu Mujeres.



METODOS PARA EL ANALISIS INTERSECCIONAL DE
IDENTIDADES ESTUDIANTILES: UNA EXPERIENCIA
DE INVESTIGACION COLABORATIVA CON MUJERES
UNIVERSITARIAS DE PUEBLOS ORIGINARIOS
EN PUEBLA Y EN VERACRUZ

YUNUEN MANJARREZ MARTINEZ
PaoLa ANDREA VARGAS MORENO

RESUMEN

Indagar sobre desigualdades e injusticias en el campo de la educacioén superior, man-
tener como centro las particularidades de los pueblos originarios y, como parte de
estos, las experiencias diferenciadas de las mujeres son el derrotero de reflexién y
accion desde donde quienes aqui escribimos hemos adelantado nuestros quehace-
res investigativos, colaborativos y docentes hace ya algunos anos.

En este marco, este capitulo tiene como objetivo compartir el proceso metodo-
16gico que nos posibilitd reconstruir, problematizar y analizar trayectorias, identi-
ficaciones y experiencias en clave interseccional de estudiantes y de egresados/as
universitarios/as de pueblos originarios de universidades de Puebla y de Veracruz,
con énfasis en el trabajo colaborativo realizado con mujeres.

Para ello, inicialmente presentamos algunos referentes generales que encua-
dran nuestra experiencia investigativa. Luego, damos cuenta del proceso colabora-
tivo de construccién y anélisis de hallazgos desarrollado en tres diferentes niveles o
momentos: primero, a nivel macro, se describira cdmo la realizacién de entrevistas
y talleres de didlogos intersaberes fue el punto de arranque para consolidar espa-
cios de intercambio de experiencias y de reflexién colectiva sobre las trayectorias de
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jovenes universitarios/as de pueblos originarios en el marco del Proyecto Sendas;
posteriormente, a nivel meso, se considera cdmo, gracias a los ejercicios dialégicos
facilitados en el Equipo Puebla-Veracruz, se evidencié la necesidad de implementar
herramientas de andlisis interseccional para dar cuenta de las identificaciones y
experiencias particulares de las mujeres universitarias como sujeto emergente; en
un tercer momento, en el nivel micro, presentamos la Flor de Poder (jass, 2022)
como herramienta que hizo posible identificar cuales son las identidades que cons-
truyen y articulan la realidad compleja que viven las colaboradoras con quienes se
adelantd la investigacion. Para concluir, ofrecemos algunos comentarios de cierre
con el fin de destacar el potencial de la experiencia investigativa compartida.

Las reflexiones expuestas en el presente capitulo son producto del trabajo rea-
lizado de manera conjunta en el marco del proyecto de investigacién Sendas y tra-
yectorias indigenas en la educacién superior mexicana, dirigido por Michael Don-
nelly (University of Bath), co-dirigido por Judith Perez-Castro (unam) y Gunther
Dietz (uv) y patrocinado por el Economic and Social Research Council (grant ES/
S016473/1, Londres, Reino Unido), macroproyecto que articula objetivos propios
con los propdsitos de nuestras investigaciones en curso; a saber: “Trayectorias de
formacién de universitarios/as de pueblos originarios en dos instituciones de edu-
cacién superior en el Estado de Puebla: identificaciones, género, etnia y clase”, tesis
doctoral que realiza Yunuen, y “Jévenes indigenas y educacién superior en clave
interseccional (experiencias comparadas)”, pesquisa postdoctoral que adelanta Paola.
Cabe anotar que ambas investigaciones se inscriben en la linea de investigacion
Educacién Intercultural/Estudios Interculturales, del Instituto de Investigaciones
en Educacién de la Universidad Veracruzana (I1E-Uv).

PUNTOS DE PARTIDA POLITICO/PEDAGOGICOS-EPISTEMICO/
METODOLOGICOS. DIALOGOS POSIBLES ENTRE
INTERCULTURALIDAD E INTERSECCIONALIDAD

Quienes escribimos, mujeres mestizas, investigadoras curiosas y acompafantes de
procesos educativos, nos encontramos y trabajamos juntas gracias al interés comin
por, de un lado, analizar y denunciar las desigualdades e injusticias estructurales
de la educacién superior y, de otro, construir colectivamente procesos alterna-



tivos en educacién con el propdsito de promover una sociedad mas digna y més
justa para todas y todos.

Los pueblos originarios, sus lenguas y epistemologias propias, asi como sus apues-
tas organizativas y educativas, han sido el centro de nuestras bisquedas y expe-
riencias. De este modo, hemos bebido de fuentes comunes en donde la educacién
popular comunitaria y la interculturalidad critica nos han servido como trinchera
para acercarnos a realidades diversas.

No obstante, derivado de nuestros trabajos en campo (tanto en la investigacion
como en el quehacer docente), un malestar emergi6 al reconocer particularidades
en clave sexo-genérica que no fueron contempladas en las primeras olas de los estu-
dios interculturales de las cuales éramos aprendices: las mujeres de pueblos ori-
ginarios y sus experiencias particulares estaban ausentes. Asi, continuando con
nuestras indagaciones, tuvimos que recurrir a los feminismos decoloniales y a los
feminismos negros para complementar el analisis y profundizar en las formas en
las que las desigualdades impactan de maneras diferentes en hombres y en muje-
res. Como resultado de este caminar, nos encontramos con la interseccionalidad
como herramienta tedrico-metodoldgica, pero también politico-pedagdgica, para
intentar desenmarafar la complejidad de las realidades diversas y su relacion con
el statu quo (tanto en el escenario educativo, en particular, como en el devenir socio-
cultural, en general).

Asi, apostamos por incluir la perspectiva de género en los estudios intercultu-
rales, por construir didlogos entre interculturalidad e interseccionalidad; esta ter-
quedad compartida termind por juntarnos para intentar un estudio concreto sobre
trayectorias e identificaciones de mujeres universitarias de pueblos originarios, en el
marco de un proyecto macro sobre trayectorias de jévenes indigenas en educacién
superior. Hoy compartimos el proceso metodoldgico empleado en nuestro intento.

En este punto, es importante precisar qué entendemos por interculturalidad e
interseccionalidad y, de paso, subrayar qué es lo que hemos aprehendido de estas
dos propuestas que hoy nos posibilitan jugar a hacer cruces metodolégicos entre
perspectivas tedricas que son a la vez apuestas politico-pedagdgicas.

Partimos de reconocer que los vinculos de los pueblos originarios con el sis-
tema educativo nacional, con el Estado y con la sociedad mayoritaria se han carac-
terizado por el desencuentro y la injusticia, y han tejido un proceso histérico con-
flictivo y de mdltiples resistencias en donde estan presentes relaciones de alteridad
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en las que el poder esta en juego. Estos procesos mantienen su origen en dindmicas
histéricas que consolidaron el proyecto moderno/colonial en las Américas y en el
mundo y que, como contrapunto, a partir de finales del siglo xx han visto emerger
una suerte de denuncia abierta gracias a las luchas por reconocimiento desde las
poblaciones subalternizadas.

La propuesta de interculturalidad critica que asumimos en este trabajo reco-
noce que los encuentros historicos de alteridad se han constituido desde la asime-
tria; por tanto, busca cuestionar las relaciones de poder al analizar interacciones
que mantienen integrantes de grupos que se asumen cultural e identitariamente
diferentes (Dietz y Mateos, 2011). En palabras de F. Garcés y C. Walsh, una pers-
pectiva critica de la interculturalidad:

. “se refiere a complejas relaciones, negociaciones e intercambios culturales de mdl-
tiple via”, buscando la concrecién de interrelaciones equitativas a nivel de personas,
conocimientos, practicas desde el reconocimiento del “conflicto inherente en las asi-
metrias sociales, econémicas, politicas y del poder” (Walsh, 2002, p. 3). La intercul-
turalidad no hace referencia a un simple reconocimiento o tolerancia de la alteridad ni
a procesos de esencializacién de identidades étnicas inamovibles. La interculturalidad
hace referencia a précticas en construccién y de enriquecimiento en el conflicto y en el

forcejeo por lograr espacios de poder (Garcés, 2009, p. 27).

De este modo, la interculturalidad critica nos sirve como nocién para entender el
porqué y el como de la jerarquizacién de la diversidad humana, esto es, la consoli-
dacién de la desigualdad social, en clave cultural (clave vinculada a nociones como
etnia, pueblo, territorio y costumbres). Esta nocién dialoga directamente con las
perspectivas decoloniales que, ante el reconocimiento de los escenarios del saber,
el poder y el ser como campos en disputa en donde la modernidad/colonialidad
hizo mella, daran cuenta de la insuficiencia de la categoria marxista “clase” para
hablar de la desigualdad en América Latina y ubicaran la categoria “raza” como
clave para su comprensién y confrontamiento (Quijano, 2005; Castro Gémez y
Grosfoguel, 2007). Sin embargo, otras “claves” de la jerarquizacién y la construc-
cion de desigualdades parecen quedar afuera de la mirada intercultural.

Por su parte, los feminismos negros norteamericanos y, posteriormente, los femi-
nismos decoloniales latinoamericanos, en una critica abierta a los privilegios del



feminismo blanco hegeménico y atendiendo a la categoria “raza” como eje clave
para entender y luchar contra la discriminacion que viven las mujeres racializadas,
identificaron la necesidad de sumar a las categorias “clase” y “raza”, la categoria
“género”, entre otras, para comprender la real complejidad de las desigualdades
encarnadas en los cuerpos de las mujeres diversas.

Asi, la interseccionalidad emerge desde las luchas sociales, los activismos juri-
dicos y las reflexiones académicas para subrayar la necesidad de reconocer las
categorias mdltiples y los entrecruces entre estas que conforman los procesos de
identificacién de las personas en contextos especificos. En este sentido, retomamos
el concepto abierto de interseccionalidad que propusieron Patricia Collins y Sirma
Bilge (2019):

En lo que se refiere a la desigualdad social, la vida de las personas y la organizacién del
poder en una determinada sociedad se entienden mejor como algo determinado, no por
un dnico eje de la division social, sea este la raza, el género o la clase, sino por muchos
ejes que acttan de manera conjunta y se influyen entre si. La interseccionalidad como
herramienta analitica ofrece a las personas un mejor acceso a la complejidad del mundo y
de si mismas (pp. 13-14).

Entendemos la interseccionalidad como una manera de desafiar concepciones de
justicia social que consideran una sola categoria de identidad, es decir, “un marco
monotemético de discriminacién” (Crenshaw, 1989, p. 152), y permite pensarlas
en relacion con el poder en términos de identificaciones, posicionalidades, opre-
siones y privilegios.

Como vemos, interculturalidad critica e interseccionalidad se hermanan tanto
epistémica como politicamente; ambas permiten problematizar la construccién
histérica de las relaciones de poder de manera situada, revisando las consecuencias
concretas de esta en las cotidianidades del presente, dentro del campo educativo
y mas alla de este; a la par, posibilitan profundizar y complejizar la comprensién
sobre la (re)produccién de las desigualdades, teniendo en cuenta diversos marca-
dores de diferencia y de diversidad, identificaciones y posicionalidades mdltiples
que se intersectan en cuerpos-territorios especificos y configuran experiencias de
discriminacion (clasismo, racismo, sexismo, entre otras) que impiden que los seres
humanos ejerzan de forma igualitaria sus derechos.
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A nivel metodoldgico, podemos afirmar que el punto de encuentro de ambos
campos de estudio son los enfoques cualitativos flexibles, disenos que se profun-
dizan, transforman y amplian a la luz de “datos empiricos” y en el ir y venir entre
categorias etic y categorias emic, esto es, estrategias que mantienen un corte etno-
grafico, inductivo y, en variadas ocasiones, colaborativo. En ese marco, dos estra-
tegias comunes son recurrentes: de un lado, apelar a la memoria a través de la (re)
construccién de trayectorias, historias de vida y/o genealogias; de otro, colocar en
el centro el didlogo entre actores participantes haciendo del proceso un encuentro
intersubjetivo en donde se desdibuja la clésica escision entre “objeto” y “sujeto”
de la investigacion. Ademads, ambas perspectivas reclaman un compromiso que
implica no solo el analisis de la realidad sino la visibilidad y la denuncia de las
injusticias histéricas (entre ellas, la epistémica) para la transformacioén de las asi-
metrias y el reconocimiento y posicionamiento de las y los sujetos.

Es en este horizonte de posibilidades en didlogo que situamos nuestras basque-
das y adelantamos nuestras investigaciones.

PROCESO METODOLOGICO-LO MACRO: PROYECTO SENDAS
Y EL ENFOQUE INTERCULTURAL CRITICO

El proyecto Sendas y trayectorias indigenas en la educacién superior mexicana (Uni-
versity of Bath-uNnamM-uv) (2021-2024) busca analizar de manera critica el papel y
los alcances de la educacidén superior para los pueblos originarios en México, enfo-
candose fundamentalmente en cémo el tipo de universidad impacta en las expe-
riencias, habilidades e identificaciones desarrolladas por estudiantes indigenas en
tres campos: experiencias académicas, capacidades profesionales tras el egreso y
roles y vinculos con las comunidades y culturas de origen durante y después del
proceso de formacién. Es de sumo interés para el proyecto conocer experiencias y
encuentros/desencuentros que tienen los y las estudiantes de origen indigena a lo
largo de su trayectoria estudiantil y qué sentido y relevancia tienen las habilidades
y los conocimientos que se adquieren en la universidad para sus comunidades.
Los propésitos de la investigacién van desde la exploracién y la caracterizacion de
las trayectorias de los y las estudiantes indigenas universitarios/as y su situacién
actual, hasta la construccién de una estrategia que permita influenciar la politica y



la practica de los sistemas de educacién superior mexicanos para que se consoliden
de manera pertinente, relevante y significativa para los pueblos indigenas.

El proyecto se lleva a cabo en los estados de Chiapas, Oaxaca, Veracruz, Pue-
bla, Estado de México y Ciudad de México, en donde trabajamos con diferentes
tipos de instituciones de educacién superior (1Es), diferentes carreras y diferen-
tes pueblos e idiomas indigenas.

Metodolbgicamente, en consonancia con los estudios interculturales, la inves-
tigacidn es cualitativa, colaborativa, etnogréfica y doblemente reflexiva (Dietz, 2017,
Dietz y Mateos, 2011; Dietz y Alvarez, 2014). Esto implica que la interaccién entre
las y los interlocutores de la investigacién (colaboradoras/es e investigadoras/es)
construye conocimiento; es decir, que los saberes emic y etic tienen el mismo valor
y el encuentro para el didlogo es la clave para construir reflexiones colectivas que
permiten dar cuenta de la complejidad de las realidades de manera multivocal/
multiactoral. Esta propuesta metodoldgica implica una apuesta ética en donde se
reconoce el caracter intersubjetivo de la investigacion y se disponen como ejes la
escucha, la palabra y la reflexién colectiva.

En este tenor, se hace vigente el sefialamiento de J. Rappaport (2007) sobre
reconceptualizar el trabajo de campo como espacio estratégico para la colabora-
cién cuando en este se promueve y facilita la co-conceptualizacién —y, agregaria-
mos, el co-analisis—, en vez de entenderlo como escenario para la “recoleccién de
datos” o lugar para el encuentro con los/as “informantes”. Entendemos la etnografia
colaborativa como un encuentro con momentos de trabajo colectivo en el que se
subvierte la especializacién de roles y de saberes de la etnografia clasica, para cons-
truir escenarios “de cointerpretacion, donde todas las partes contribuyen activa-
mente a interpretar y construir sentido de lo que sucede en el grupo” (Dietz y
Alvarez Veinguer, 2014, p. 61).

Operativamente, el proceso ha implicado dos grandes etapas de construccién
de datos. En un primer momento (2021-2022), se realizaron entrevistas etnogra-
ficas semiestructuradas en linea, debido a la pandemia de covid-19, en donde se
buscé revelar detalles sobre las trayectorias formativas y las experiencias de las
y los universitarias/os antes, durante y, de ser el caso, después de su paso por la
educacién superior. Estas entrevistas se realizaron a estudiantes y a egresados/as.
Seis fueron los ejes teméticos elegidos por el equipo de investigacién para acer-
carse a las realidades de las y los universitarios, a saber: Transicién a la educacién
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superior, Experiencias en el campus, Transformaciones identitarias, Formacion
académica y saberes-haceres como profesionistas, Capital social y expectativas a
futuro, La situacion a partir de la pandemia. De manera complementaria, y con el
interés de triangular informacién en el momento del analisis, se realizaron entre-
vistas a docentes.

En una segunda etapa (2022-2024), con los resultados preliminares del anali-
sis de las entrevistas, se realizaron talleres de didlogos intersaberes, con el objetivo
de compartir las tendencias identificadas en las entrevistas y abrir un espacio de
reflexion sobre estas. Para Dietz (2019), los talleres “dialogos intersaberes” son una
propuesta metodolégica que da pie al encuentro de las y los colaboradores, sujetos
de la investigacion, para compartir diferentes saberes dialogados o corporizados,
a partir de debates, acuerdos/desacuerdos, interpelaciones y contrastes de sus per-
cepciones, posturas e intereses. Este proceder recupera el caracter heterogéneo de la
diversidad y la desigualdad existentes en las relaciones interculturales y lo concibe
como enriquecimiento mutuo, sin romantizar ni folklorizar.

De este modo, la presentacién de resultados en los talleres se realizé a través
de exposiciones, conversatorios y plenarias en donde el cuerpo y la palabra fueron
protagonistas, y se habilité un espacio coman para preguntar, reaccionar, disentir
y/o profundizar sobre los hallazgos compartidos, escenario que albergd intercam-
bios dialégicos entre colaboradoras/es y equipos de investigacién y, a la par, generd
nuevos insumos para el proceso investigativo.

Los talleres de didlogos intersaberes se realizaron en dos momentos: inicia-
mos con encuentros entre estudiantes y egresados/as de diferentes 1Es con carac-
teristicas afines (esto dependiendo de cémo se organizd cada equipo de trabajo
regional), promoviendo un trabajo interinstitucional (2022-2023), y concluimos con
encuentros entre docentes, tutores/as y autoridades por institucién, que facilitaron
un trabajo intrainstitucional (2024).

PROCESO METODOLOGICO-LO MESO: REFLEXIONES EQUIPO
PUEBLA-VERACRUZ Y LAS MUJERES QUE EMERGEN

Para poder llevar a buen puerto el Proyecto Sendas en los seis estados menciona-
dos, el equipo de investigacién trabajé por equipos regionales y/o subgrupos de



trabajo. Estos se organizaron teniendo en cuenta las cercanias territoriales y/o el
interés de comparar 4reas de profesionalizacién similares.

Quienes escribimos hacemos parte del Equipo Puebla-Veracruz y nos concen-
tramos en las experiencias de 1ES que reciben estudiantes de pueblos originarios
y que estan ubicadas, por un lado, en una regién nahua-totonaca (la regién de la
Sierra Norte y Nororiental de Puebla y en la Sierra y declive al Golfo en Veracruz,
la region del Totonacapan) y, por otro, en las capitales de los estados.

En este marco, la definicion de la muestra fue de tipo procedimental, es decir,
el tamafio y la composicion de la muestra se conformaron de forma flexible, en con-
sonancia con el caracter exploratorio de la etnografia; este criterio se aplicé tanto
para la seleccién de universidades como para la incorporacién de las y los sujetos
que colaboraron. El proceso inicié con el encuentro con “colaboradores estratégi-
cos, cuyas perspectivas son luego contrastadas mediante una variacién sisteméatica
de interlocutoras” puesto que se procurd contar con submuestras de grupos diversos
que presenten “determinadas dimensiones seménticas relevantes” que son divergen-
tes, comparativas y contrastantes (Dietz, 2017).

En nuestro caso, contamos con la colaboracién de siete 1Es: cinco en €l estado
de Puebla y dos en el estado de Veracruz. Dos de estas son de tipo privado (Ula,
UPAEP), dos son publicas estatales (BUAP, UV), dos son publicas interculturales (UIEP,
uvI) y una es comunitaria (Cesder). Se eligieron carreras de areas del conocimiento
que se imparten en ambitos citadinos y rurales presentes en las distintas univer-
sidades. Las areas coincidentes fueron: Salud, Derecho e Intervencién/trabajo en
espacios rurales (véase el cuadro 1).

Cuadro 1. Instituciones y areas de formacién participantes

Carreras (Ambitos: Derecho, Ciencias de la salud, Intervencién
Universidad rural-territorio)

Universidad Intercultural del | Licenciatura en Derecho con Enfoque Intercultural
Estado de Puebla (uiep) Licenciatura en Enfermeria

. L Licenciaturas en Enfermerfa y Medicina General y Comunitaria
Benemérita Universidad . . . .
Auts de Puebla (5uar) Licenciatura en Biologia
uténoma de Puebla (BuAP . . = L. . .
Licenciatura en Gestion Territorial e Identidad Biocultural
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(continiia)

Universidad

Carreras (Ambitos: Derecho, Ciencias de la salud, Intervencién

rural-territorio)

Universidad Iberoamericana
Puebla (uia)

Licenciaturas en Nutricién y Psicologia
Licenciatura en Derecho
Otras licenciaturas

Universidad Popular
Auténoma del Estado de

Puebla (uPAEP)

Licenciaturas en Medicina, Nutricién, Fisioterapia y Odontologia

Centro de Estudios para el
Desarrollo Rural (Cesder)

Licenciatura en Procesos Rurales Sustentables para una Vida Digna
Licenciatura en Planeacién para el Desarrollo Rural

Universidad Veracruzana
Intercultural (uvi)

Licenciatura en Derecho con Enfoque de Pluralismo Juridico

Universidad Veracruzana

Licenciatura en Derecho

Fuente: elaboracién propia con base en datos del Proyecto Sendas.

En total realizamos 130 entrevistas entre octubre de 2021 y abril de 2022, consi-
derando a estudiantes, egresados/as, docentes y autoridades.
Durante la segunda etapa del Proyecto, realizamos tres talleres de didlogos inter-

saberes entre septiembre de 2022 y febrero de 2023 (véase el cuadro 2).

Cuadro 2. Talleres Didlogos de saberes. Equipo Puebla-Veracruz

Estudiantes indigenas de
licenciaturas en derecho

Nimero de
Lugar y fecha IES participantes participantes
Taller - Didlogo de saberes: | Cesder, Zautla, Puebla. | uiep, Ibero Puebla, Cesder, 37
Salud, vida y territorio 19y 20 de septiembre | Buap (Ciudad Universitaria
de 2022 y Complejos Regionales
Teziutldn y Cuetzalan)
Taller - Didlogo de saberes: | uvi Totonacapan, uvi Totonacapan, vv, Ibero 31

Espinal, Veracruz. 17y | Puebla y uiep
18 de octubre de 2022

Taller - Didlogos
intersaberes: Trayectorias
de Estudiantes de Pueblos
Originarios en Puebla

Ibero Puebla, San Ibero Puebla, Buap (Ciudad 35
Andrés Cholula, Puebla. | Universitaria y Complejos
17 y 18 de febrero de | Regionales Teziutlan y

2023 Cuetzalan), Cesder y UPAEP

Fuente: elaboracién propia con base en datos del Proyecto Sendas.




Durante los talleres se presentaron los principales hallazgos encontrados tras el
analisis de las entrevistas y se abrid el didlogo para construir nuevos conocimientos
a partir de la retroalimentacién y profundizacién de lo compartido y/o la emergen-
cia de nuevas tematicas y reflexiones.

Ademas, para iniciar cada jornada de trabajo, procuramos activar el cuerpo y
las emociones con dindmicas que no solo permitieran “romper el hielo” e iniciar
el reconocimiento entre participantes, sino que, a la par, habilitaran un espacio en
donde las identificaciones y posicionalidades fueran emergiendo; este es el caso de
la actividad de apertura “Un paso al frente”, en donde se invita a los/las participan-
tes a colocarse en uno u otro lado del aula a partir de preguntas detonadoras que
interpelan su identidad; o la dindmica de cierre “Qué me llevo y cémo me siento”,
en donde se invita a todos/as a compartir sus sentires en un circulo comtn en el
cual la palabra, la escucha y el contacto visual son protagonistas.

Los talleres fueron el escenario ideal para compartir y comparar percepciones y
experiencias desde sus protagonistas, abriendo espacios para el reconocimiento de
las desigualdades que las y los jovenes evidencian en su paso por la universidad y,
adicionalmente, los impactos que estas desigualdades tienen en cada participante.

Justamente, fue a partir del trabajo dialdgico y el anélisis colaborativo de los
hallazgos posibilitados en los talleres que el tema de género emergid, especialmente
en relacién con las experiencias diferenciadas de las mujeres. Si bien nuestros intere-
ses previos y nuestra mirada feminista ya intuian y registraban alguna de la informa-
cién encontrada en clave de género, al no ser un interés central del Proyecto Sen-
das, esta quedaba rezagada a un lugar secundario o complementario. Sin embargo,
la necesidad de un analisis diferenciado gané centralidad ante la contundencia de
algunos de los testimonios compartidos en las plenarias de los talleres, palabras
que detonaron gracias a la construccion de espacios de confianza para tomar la
palabra y hacer la denuncia.

PROCESO METODOLOGICO-LO MICRO: “LA FLOR DEL PODER”
COMO INSTRUMENTO EN CLAVE INTERSECCIONAL

Ante la necesidad emergente de acercarnos a las trayectorias y a las experiencias de
hombres y de mujeres de manera diferenciada, pensamos en recurrir a una herra-

269



270

mienta que aportara una mirada interseccional a la reflexion y al analisis. Asi,
propusimos al Equipo Puebla-Veracruz integrar al daltimo taller de didlogos inter-
saberes un instrumento llamado “la Flor del Poder” (jass, 2022).

Derivada de los puentes teérico-metodolégicos tejidos entre el activismo femi-
nista y el analisis de las identificaciones en la investigacion empirica critica, esta
herramienta es una propuesta de la organizacién Just Associates (JAsS) para analizar
las maltiples identidades que advienen en la vida de las mujeres. “La Flor del Poder”
es un ejercicio reflexivo encaminado a reconocer las ventajas y las desventajas que
atraviesan las experiencias de las personas para abordar las diversas caracteristicas
de su posicion social e ilustra la dindmica relacional de sus procesos de identifica-
cion. Igualmente, posibilita situar las identidades en relacién con el poder, en tanto
estas son vividas como opresion y/o privilegio y, a la par, identificar que estas fuerzas
se pueden vivir de forma simultdnea pues las personas que conviven con diferentes
comunidades y despliegan diversas identificaciones y posicionalidades en cada una
de estas (jass, 2022).

El ejercicio desarrollado en el Taller-Didlogos intersaberes: Trayectorias de Estu-
diantes de Pueblos Originarios en Puebla (Ibero Puebla, febrero 2023) abarcé
momentos de anélisis personal, didlogo en equipos y exposicién colectiva, donde
las y los participantes ubicaron posiciones de privilegio y de opresién en su paso
por la universidad, asi como reflexiones sobre la configuracién de la identidad como
universitarios/as de pueblos originarios.

En un primer momento, solicitamos a los y las participantes que pensaran en
seis caracteristicas o “identidades” que los/as definian y que, ademés, pensaran
cémo estas habian cambiado tras su paso por la universidad y/o si estas eran pro-
ducto de esta trayectoria. Tras algunos minutos de reflexién y de trabajo individual,
las facilitadoras del taller (quienes escribimos) dimos una introduccién general al
concepto de interseccionalidad, reconociendo su importancia como herramienta
para visibilizar cémo funcionan los sistemas de privilegio y de opresiéon y cémo
estos atraviesan de maneras diferenciadas y diversas a cada cuerpo/sujeto en sus
contextos y territorios especificos.

Como apoyo para el dialogo, compartimos una adaptacién de la “estrella de la
interseccionalidad” que sintetiza el sistema de opresiones y de privilegios hegemo-
nico ejemplificando algunos de sus principales ejes de desigualdad.
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Imagen 1. Interseccién de ejes de privilegio, dominacién y opresién

Fuente: adaptacién libre de las autoras a la imagen descargada de internet del sitio de Cartografia Sur (https://

www.facebook.com/Cartografiasur?locale=es_LA); fuente original: K. P. Morgan (1996).!

Posteriormente, se entregaron las “flores” con las que continuamos el ejercicio. Cada
participante trabajé sobre una imagen que contaba con un centro (en donde se colocd
su pertenencia institucional como primera “identificacién” o “identificacién central”
por motivos del ejercicio) y dos niveles que conformaban una flor, cada uno de estos
de seis pétalos. Teniendo en cuenta el listado de caracteristicas o “identidades” hecho

! La fuente original del diagrama “Interseccién de ejes de privilegio, dominacién y opresién” es de
Katherine Pauly Morgan; proviene de su libro K. P. Morgan (1996), Describing the Emperor’s New
Clothes: three myths of educational (in-) equity, The Gender Question in Education: Theory, Pedago-

gy, & Politics. Westview Press, https://doi.org/10.4324/9780429496530-11
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previamente por cada participante, en el primer nivel, el més cercano al centro, se
ubicaron aquellas caracteristicas que las y los participantes vivian como opresiones;
mientras tanto, en el segundo nivel —los pétalos de afuera— se ubicaron aquellas
caracteristicas o identificaciones que ellas y ellos vivian como privilegios. Determi-
nar si cada una de sus identificaciones era una opresién o un privilegio fue una tarea
de introspeccién personal, nutrida por la exposicién previa sobre interseccionalidad
y, en algunos casos, acompafiada por preguntas e intercambios entre participantes.

Tras situar el listado inicial en la flor (las 6 identificaciones iniciales), solicita-
mos ubicar el privilegio o la opresién que contrasta y/o complementa a cada una de
sus propias identificaciones, con el fin de procurar una toma de conciencia sobre
los sistemas de opresion/privilegio que les atraviesan como sujetos.

Aunque no fue del todo facil pues las intrucciones parecian complejas y no siem-
pre era claro para ellas/ellos cuél opresion o privilegio constrastaba con los que
habian definido como identificaciones propias, se presentaron ejemplos y didlogos
que dinamizaron el ejercicio. Todas y todos, con mayor o menor dificultad, ter-
minaron el ejercicio ubicando tanto sus identificaciones personales como los ejes
de desigualdad que conforman los sistemas de privilegio/opresioén. Este trabajo de
encuentro y de reflexién consigo mismas/os y con sus pares posibilité la observa-
cién de un panorama méas amplio y mas completo sobre los horizontes de posibili-
dad personales y sobre las desigualdades estructurales en las que nos insertamos,
reconocimientos clave para la comprension critica de la realidad y para la cons-
truccién de rutas de accién hacia el empoderamiento personal y el posicionamiento
para los (des)encuentros con el colectivo. En la imagen 2 se ejemplifican las Flores
del Poder elaboradas durante el taller.

Posteriormente, como parte del trabajo de escritorio del Equipo, protocoliza-
mos los datos, primero, con una guia de analisis que se aplicé a las entrevistas y,
posteriormente, con la contrastacién entre los datos de los diversos instrumentos
(entrevistas, memorias de los talleres y flores de poder) y las categorias de analisis
que, ademas de incluir los ejes teméticos propuestos desde el Proyecto Sendas,
ahora colocaban el eje Interseccionalidad y las categorias “género” y “mujer”, entre
otras, como parte del analisis. El procesamiento de datos se realizé con el pro-
grama de analisis cualitativo Atlas.ti Windows (versién 23.1.1.0). El corte inductivo
en la investigacion fue relevante para, a partir de los discursos de las colaboradoras
en una primera etapa de reflexion, reconocer e identificar categorias centrales para
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Imagen 2. “Flores del Poder”, elaboradas en el Taller-Didlogos intersaberes: Trayectorias de
Estudiantes de Pueblos Originarios en Puebla.

Fuente: archivo del Proyecto Sendas.

el anélisis posterior. Emergieron categorias emic desde el didlogo colectivo que
refieren a juventud, maternidad/estado civil y ruralidad, y que dieron visibilidad
a identificaciones, tanto de opresion como de privilegio, relevantes para ubicar la
posicion social de las universitarias.

Parte de las reflexiones que son resultado de este proceso metodolégico estan
consignadas en el articulo en coautoria: “Interseccionalidad e identificaciones de
mujeres universitarias de pueblos originarios en Puebla y Veracruz, México” (Man-
jarrez Martinez y Vargas Moreno, 2024).

De manera general, podemos compartir que el analisis muestra las tensiones y
las tendencias de multiplicidad de identificaciones que viven las mujeres universita-
rias de pueblos originarios y que se articulan como opresiones y/o privilegios para
acceder y transitar la educacién superior, asi como posicionamientos que reivindi-
can la etnicidad y los desafios de clase, raza y género en sus contextos especificos:

a) En cuanto a las trayectorias de las universitarias de pueblos originarios, estas
nos permitieron caracterizar sus procesos formativos en el contexto de sus familias
y comunidades en donde se empieza a conformar la articulacién de etnia/raza,
clase y género. Ellas son parte de la primera generacién que ingresa a la educacion
superior; muchas veces son las primeras o tnicas de entre sus hermanas o herma-
nos que han logrado acceder y permanecer en la universidad. Los precedentes de
rezago educativo inician su transformacion con las nuevas generaciones de mujeres
de pueblos originarios gracias a procesos largos de escolarizacién vehiculizados
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por la existencia de IEs en sus regiones, con la migracién a ciudades capitales para
optar por profesiones alternativas a las locales y con el cambio paulatino de las
normativas de género, cambio que ellas mismas provocan en sus contextos.

b) Encontramos multiples identificaciones dinamicas que al intersectarse de
forma compleja se viven como tensiones y contradicciones que dan pauta a nuevos
posicionamientos que agrupamos en cinco debates:

*  Opresiones de género, clase y raza

* Etnicidad: cultura y lengua

* Etnicidad vinculada al lugar de pertenencia: ruralidad como clase y etnia

* Estudiantes universitarias de pueblos originarios: escolaridad, clase y per-

cepcidn de privilegio

*  Matrimonio-maternidad y juventud

¢) En cuanto a sus transformaciones identitarias, las universitarias asumen una
locacion social de posibilidades de proyectos personales y profesionales diferentes
a los de sus antecesoras y descubren otras formas de pensar la construccién del
ser mujer “indigena”. Notablemente en los nuevos agenciamientos sobre su futuro
plantean retos como profesionistas y perviven anejos desafios como mujeres de
pueblos originarios; no obstante, ellas se sienten retadas a enfrentarlos.

COMENTARIOS DE CIERRE

Buscamos caracterizar a las mujeres universitarias de pueblos originarios como un
sujeto que irrumpe en la educacidn superior, subrayando que es relevante colocar
especial atencién en ellas para visibilizarlas y que no se desdibujen las diferentes
posiciones e identificaciones que asumen como mujeres al acceder a espacios histd-
ricamente negados para ellas, confrontando sistemas de poder como el sexismo y el
machismo. Asi, desde un analisis interseccional, sus experiencias y sus trayectorias
ameritan que analicemos en profundidad los procesos vividos como mujeres y no
solo como integrantes de pueblos originarios.

Para ello, este ejercicio exploratorio es una propuesta que vincula las practicas
de investigacién intercultural con las apuestas de investigacién interseccional en
un intento por reconocer y potenciar las agencias de las mujeres universitarias de
pueblos originarios y aportar elementos de la perspectiva de género en el campo.



A nivel metodolbgico, este cruce nos supuso abordar la complejidad de la inter-
seccion de categorias experimentadas en las tramas de vida de los y las colabora-
doras rompiendo con binarismos y ubicando de manera paralela, aunque a veces
contradictoria, tanto identidades como privilegios y opresiones.

Las dos perspectivas permiten reconocer las asimetrias en las relaciones inter-
culturales y abordar los procesos de identificacién, no solo como un tema de dife-
renciacién social, sino que profundizamos, con la contribucién de la perspectiva
interseccional, en el reconocimiento de los mecanismos de opresion concretos y
situados de individuos y del colectivo de universitarias.

Destacamos la relevancia del proceso metodolégico inductivo en la investiga-
cidn, ya que, en la evaluacion de los primeros talleres y gracias al caracter dialégico
de estos, se evidencid la necesidad de integrar la perspectiva interseccional en el
analisis de las trayectorias y las identidades, pues las experiencias no podian ser
generalizadas sino comprendidas desde las posiciones de las universitarias en su
situacién concreta.

Los talleres de didlogos intersaberes tuvieron relevancia como espacios que sub-
vierten los métodos tradicionales y extractivistas en las ciencias sociales, al dispo-
ner del didlogo, la reflexién y la corporalidad como elementos para externar, pro-
fundizar y contrastar la experiencia personal y con ello contribuir a la elaboracién
colectiva de sentido y la descolonizacién de los saberes. Nuestra articulacién de
la dinamica dialégica de los talleres y la integracion de la técnica de la “Flor del
Poder” fueron claves para propiciar el co-analisis de procesos de identificacién y
las posiciones de opresion o privilegio que han vivido las universitarias. Inaugurar
estas aproximaciones configuré el marco de la doble reflexividad, emic y etic, tanto
en el trabajo de campo como en el proceso de andlisis.

Consideramos que las perspectivas metodoldgicas colaborativas y dialégicas pro-
puestas por los estudios interculturales generan procesos de investigacién compro-
metidos con relaciones que propician intercambios desde diferentes epistemes, asi
como reflexiones que aportan a las participantes en cuanto a su posicionamiento
como universitarias. Buscamos que estas aproximaciones fueran consecuentes con
la mirada interseccional, sobre todo en los talleres como espacio de encuentro y de
dialogo, al reconocer el valor de los saberes de las y los universitarios y sus subje-
tividades.
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LITERACIDADES CRITICAS: ENSENAR-APRENDER-
REFLEXIONAR CON TEXTOS ACADEMICOS EN CONTEXTOS
DE AUTOFORMACION POLITICA

Jesica Franco
MILENA SAPEY

RESUMEN

En este capitulo nos adentramos en las metodologias pedagdgicas que se ponen
en marcha en espacios formativos caracterizados por diversidad epistémica, cul-
tural y lingiiistica. Nos centramos en las “literacidades criticas”, aquellas formas
de ensenar, aprender y reflexionar con textos cientifico-académicos en contextos de
autoformacion politica. Si bien el desarrollo de estas literacidades ha predominado
en ambitos académicos formales, la actual y creciente vinculacién entre academia
y movimientos sociales en Latinoamérica nos impulsa a reconsiderar cémo y para
qué se leen estos textos en contextos educativos alternativos. Tomamos como refe-
rencia empirica un seminario internacional sobre praxis decolonial, producto de la
colaboracién entre organizaciones no gubernamentales de Estados Unidos y de
Argentina, donde participaron tanto estudiantes universitarios de distintos paises
como docentes y activistas de organizaciones y movimientos latinoamericanos. El
caso plantea el desafio de construir literacidades criticas mediante encuentros y
debates basados en autores y conceptos académicos, en un espacio donde coexis-
ten y se tensionan saberes académicos y saberes militantes. Retomamos el enfoque
intercultural critico para analizar los procesos educativos que establecen dialogos
significativos entre actores diversos, quienes buscan afrontar y transformar reali-
dades especificas mediante esfuerzos tanto politicos como epistemolégicos.
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UBICACION EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA

Las autoras de este capitulo somos argentinas, formadas en Letras y Psicologia,
respectivamente. Milena vive en Buenos Aires, mientras que Jesica lleva trece afios
viviendo en la ciudad de Xalapa, México. Actualmente, ambas cursamos estudios de
posgrado en estas ciudades. A su vez, ambas formamos parte de una organizacién
social y politica fundada en 2006 en Argentina, donde trabajamos, a escala local
e internacional, en proyectos educativos con estudiantes universitarios de diversas
partes del mundo. En la escala local, nuestro trabajo se entrama con movimien-
tos populares del Area Metropolitana de Buenos Aires. En la escala internacional,
generamos proyectos de vinculacion con ONG y universidades, principalmente, del
Norte Global.

A través de estas experiencias hemos desarrollado diversas herramientas peda-
gobgicas que —sin saberlo desde el principio— conectan nuestro camino académico
con nuestros roles como coordinadoras y formadoras en espacios que llamamos
de “educacién militante”. Poner en practica una educacién militante significa, para
nosotras, entender la educacidon como una herramienta para generar acciones poli-
ticas. En nuestro quehacer en estos diversos espacios, nos movemos entre asambleas
y seminarios, clases magistrales y didlogos con compafieros/as de lucha, congresos
con expertas/os y talleres junto con vecinas/os del barrio. Nos formamos como
militantes porque todo ello aporta a las luchas con las que estamos comprometidas.
El transito entre estos espacios genera, por supuesto, tensiones y contradicciones,
pero también permite ir construyendo puentes que se abren a nuevas formas de ver
y de entender lo que hacemos. Y este transito nos ha llevado a (re)imaginar la edu-
cacién militante y a cuestionar las relaciones que vamos generando entre contextos
locales y globales, académicos y militantes. Varias veces nos hemos preguntado équé
puntos de conexién establecemos y fortalecemos en estos transitos?

A partir del trabajo con estudiantes universitarios de diversas partes del mundo
fuimos elaborando algunas respuestas. En 2022, junto con las y los companeros de
nuestra organizacién, conformamos un espacio hibrido que vincul6 nuestra expe-
riencia como investigadoras en formacién con nuestro quehacer como formadoras
en la educacién militante. El espacio adoptd el nombre de “Investigadores popula-
res” y desde alli buscamos nuevas formas de enlazar los saberes académicos con los
saberes populares. A partir de las cuestiones que observamos en nuestra dindmica



de trabajo, buscamos reflexionar y autoformarnos en aspectos metodoldgicos. En
este espacio también participan estudiantes que llegan de diversas universidades,
con quienes hemos sostenido debates que retroalimentan nuestra practica. En este
sentido, haciendo eco de las palabras de Zibechi (2015), intentamos un espacio que
busca la horizontalidad entre saberes académicos y saberes populares:

Los universitarios aportan conocimientos cientificos y politico-ideoldgicos, y aprenden
los saberes populares que son despreciados en aquellos dmbitos. Estos abarcan desde
las cosmovisiones no occidentales hasta saberes organizativos no jerarquicos inspira-
dos en el fogdn. Pero los saberes de cada quien no se transmiten de forma racional sino

a través de la convivencia y la experiencia en espacio-tiempos compartidos (p. 126).

Tanto los saberes organizativos no jerarquicos como su ensefianza-aprendizaje a
través de la convivencia y la experiencia en espacios compartidos atraviesan la con-
formacion de este espacio hibrido.

Este enfoque es compatible con la Investigacion Accion Participativa (1ap), meto-
dologia de la que partimos para construir la propuesta abordada en este capitulo.
Como senalan Fals Borda y Rodriguez Brandao (1987), “una de las caracteristicas
propias de este método, que lo diferencia de todos los demés, es la forma colectiva
en que se produce el conocimiento, y la colectivizacién de ese conocimiento” (p. 18).
Pensamos que este enfoque es indispensable para la construccién de dialogos de
saberes donde las tensiones resultantes entre la préctica y la teoria se tornan fuen-
tes de creatividad, aportando nuevos conocimientos (Fals Borda, 1999).

La 1ap se centra en procesos colectivos de ensefianza y de aprendizaje para gene-
rar y retroalimentar conocimientos entre las personas participantes, basada en una
ética relacional que integra la investigacidon y la intervencién comunitaria en un
proceso de co-construccién de conocimientos orientado a la transformacion social
(Zaldda et al., 2008). Fals Borda (1985) definia la 1AP como un proceso que com-
bina alfabetizacién, investigacion cientifica y accidn politica, utilizando el anélisis
critico, el diagndstico y la practica como fuentes de conocimiento, mientras cons-
truye el poder del pueblo. Asi, la 1aP se presenta como una metodologia del entre,
entre la academia y los movimientos sociales, entre la investigacién y la interven-
cién, entre la practica y la teoria, constituyendo una metodologia adecuada para
pensar la educacién militante.
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Es desde esta perspectiva epistemolégica-metodolégica que en el presente capi-
tulo revisamos criticamente algunos elementos de la propuesta pedagdgica de la
alfabetizacién académica utilizando como referencia un seminario internacional
sobre praxis decolonial realizado entre febrero y abril de 2024. Con base en ello,
mostramos el diseno e implementacion de los dispositivos pedagdgicos utilizados
para construir espacios de (auto)formacién que, desde una perspectiva intercultu-
ral, priorizan el didlogo de saberes y los debates reflexivos, con el objetivo de desa-
rrollar y fomentar literacidades criticas que sean dtiles para las partes involucradas.

PRESENTACION DEL METODO

Mediante sesiones de debate que abordan textos y conceptos del ambito académico,
creamos un espacio donde emergen tensiones y complementariedades entre sabe-
res académicos y saberes de la préctica politico-militante. La creacién de estos espa-
cios se justifica en la creciente colaboracién entre la academia y los movimientos
sociales en Latinoamérica, especialmente en los esfuerzos por establecer dialogos
mas horizontales, interculturales e interepistémicos (Dietz, 2012; Santos, 2017,
Corona Berkin, 2020). Esto nos ha llevado a reconsiderar cémo y para qué leemos
y escribimos en contextos educativos alternativos. Por ello, consideramos perti-
nente discutir y, al mismo tiempo, construir métodos y procedimientos que con-
templen la ensefianza-aprendizaje de textos y discursos académicos en contextos
de diversidad cultural, lingiiistica y epistémica.

Desde una reflexion critica sobre elementos de las propuestas metodoldgicas
de la alfabetizacion académica, redirigimos el enfoque hacia una articulacién con los
procesos colectivos de ensefianza y de aprendizaje. Este enfoque busca retroali-
mentarse con los actores involucrados y contribuir a un espacio de autoformacién
militante, diversificando y enriqueciendo una propuesta de alfabetizacién que
busca trabajar en torno a textos cientifico-académicos. Nos referiremos, enton-
ces, a estas practicas de ensefianza-aprendizaje como “literacidades criticas”, lo
cual nos lleva a concebir la lectura y la escritura como practicas sociales (Street,
1993; Gee, 2015; Zavala, 2011) referidas a un contexto especifico e intrinseca-
mente moldeadas por las experiencias y las identidades de las personas que alli
interactdan.



Debido a las limitaciones de espacio, no nos adentraremos en las discusiones sobre
las perspectivas que subyacen a las acciones de alfabetizacién académica. En su lugar,
nos centraremos en describir los elementos y procedimientos que retomamos de esta
corriente pedagégica para disefar dispositivos que nos permitieran, a través de textos
producidos en contextos académicos, poner a dialogar saberes diversos.

Un aspecto crucial de la pedagogia implicada en la alfabetizacién académica es el
disefio de programas curriculares donde se integran guias que acomparfien los proce-
sos de aprendizaje con la lectura y la escritura. Siguiendo esta premisa, creamos un
cuestionario desde tres dimensiones que nos interesaba a abordar a partir de los textos
(véase el cuadro 1). Las preguntas bajo la dimensién bibliografica apuntaban al didlogo
entre el texto y la/el lector; en la dimension identitaria, buscaban cuestionar(se) en
torno a la propia experiencia de lectura; y en la dimensién dialdgica, se planteaba pen-
sar sobre la relacion entre los contenidos tedricos y los contextos de incidencia del/a
estudiante. Cada dimension se construyd segtn las recomendaciones/comentarios de
los actores involucrados en la construccién del programa curricular.

Cuadro 1. Dimensiones y preguntas guia para abordar los materiales de cada unidad

Dimensién Categorias Preguntas Objetivo practico
Familiaridad con (Qué texto has leido y qué conoces Escribir los fundamentos de la
la/el autor sobre el/la autor/a? eleccidn del/los texto/s (explicitar
motivacién para haberlo elegido).
Escribir lo que sepa o haya indagado
sobre la/el autor/a que se ha leido.
« Familiaridad con {Estabas ya familiarizado/a con los Indagar en los conocimientos previos
if-:; los contenidos/ términos y debates que plantean que tiene la/el estudiante y cdmo se
gﬂ discusiones estos materiales? Por favor, ha vinculado con los textos leidos.
5 cuéntanos como fue tu experiencia al
= leer/ver estos materiales.
Interpretaciones (Qué has entendido por “...”? Expresar en palabras propias lo que
convergentes y {Qué cosas mencionadas en el texto/ | la/el estudiante ha comprendido/
divergentes video te han llamado la atencién? interpretado a partir de los materiales
leidos, mencionando qué les ha
llamado la atencidn, pero sin
restringir a la bisqueda de una
definicién conceptual.
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(continiia)

Dimension Categorias Preguntas Objetivo practico
Posicionamiento ¢{Cbémo te posicionas respecto de lo Expresar cdmo se posicionan
que dicen las/los autores? respecto de lo que leen y cémo
Vinculacién (Cbmo te has sentido al leer el texto | se han sentido al leer/escuchar
£ emocional elegido y ver el video propuesto? el material: si experimentd o no
_g desafios, si fue fécil de seguir o
_§ si tuvo que buscar otras fuentes
= para poder comprender ciertos
conceptos, etc. Si tuvo un vinculo
emocional con su experiencia de vida
o trayectoria militante.
Reflexion sobre el | {Qué crees que pueden aportar los Preguntas de reflexién que refieren
contexto de accidn | conceptos y debates desarrollados en | al contexto de accién, buscan
los textos/video a tu contexto actual | relacionar los materiales con la
de incidencia (educativo, de trabajo, | practica de las/los participantes.
de militancia, etc.)?
Dialogo {Puedes mencionar algtin ejemplo Reflexionar sobre la utilidad/
intercultural que conozcas y se relacione con aplicacion de los conceptos en el
estos conceptos? contexto de influencia de las y los
participantes.
<
5 Didlogo Desde tu experiencia, {cdmo piensas | Relacionar conceptos tedricos
tT; intercultural que se articulan los conceptos de ..., | con la experiencia practica de los
a

Ly L?
{Qué puntos en comin encuentras
entre los textos lefdos en las
unidades anteriores y lo que hemos
revisado en esta unidad?

participantes.

Todas las preguntas refieren

al contexto de accién y buscan
construir capacidades para
relacionar conceptos tedricos,
pasando necesariamente por la
experiencia practica. Es decir, se
buscar desarrollar capacidades para
establecer didlogos entre distintas

formas culturales.

Fuente: elaboracién propia.

Para cada pregunta de la guia, planteamos un objetivo pedagdgico alineado con
elementos de la alfabetizacion académica (Carlino, 2005). En la dimension biblio-
grafica, planteamos el ejercicio de que los estudiantes expresaran en palabras pro-

pias lo que habian comprendido/interpretado a partir de los materiales leidos. Para

la dimensién identitaria, buscamos que los estudiantes reflexionaran sobre cémo la

subjetividad, la historia personal y lo emocional influyen en el proceso de lectura.



En la dimensién dialégica, el objetivo fue que los estudiantes pudieran enlazar y
complementar los textos con su practica educativa/profesional/militante/comuni-
taria. Estos objetivos también nos ayudaron a clarificar nuestras expectativas sobre
los ejercicios de escritura basados en el material propuesto.

En un primer momento, compartimos el borrador del programa curricular con
algunos companeros/as estudiantes, docentes e investigadores/as, a fines de asegu-
rarnos que las fuentes incluidas fueran relevantes y pertinentes dentro de los debates
académicos actuales en el campo de las ciencias sociales. En este proceso, no hubo
mayores modificaciones més que la recomendacién de anadir algunos textos de
reciente publicacion.

Luego, tradujimos el programa al inglés para discutir los contenidos con la orga-
nizacion coanfitriona del seminario. Durante esta revision, decidimos integrar mate-
riales que ayudaran a contextualizar los textos principales, ya que las teorfas deco-
loniales e interculturales con las que nosotras estabamos familiarizadas no tienen
demasiada difusién en universidades del norte global.

Por dltimo, realizamos asambleas con las y los companeros de la organizacion
e invitamos a personas de otras organizaciones y movimientos interesadas en par-
ticipar en el seminario. Durante estas asambleas, surgieron interrogantes sobre los
textos propuestos y se destacé la importancia de agregar material audiovisual que
los acompafiara. Ademas, nos enfocamos en mejorar la guia de acompanamiento.
Basandonos en estas observaciones, redujimos y clarificamos las preguntas para
hacerlas méas accesibles a quienes no trabajan en el ambito académico, invitando
explicitamente a relacionar la teoria con la préctica.

Lo anterior nos llevo a debatir una cuestion central: {como conciliar las expec-
tativas de las y los participantes a través del material que estabamos proponiendo?,
4qué tan interesante o Util podrian resultar estos materiales para quienes estan
familiarizados con los conceptos abordados como para quienes jamés habian escu-
chado sobre ellos? Decidimos, entonces, reorganizar el programa curricular pre-
sentando los materiales de menor a mayor complejidad tedrica. Para ello, conversa-
mos previamente con algunos/as de los que participarian para comprender mejor
cémo podrian aprovechar y relacionar estos materiales con su praxis. También nos
aseguramos de que los materiales estuvieran disponibles en espafiol y en inglés,
puesto que eran las lenguas que hablaban mayoritariamente las/los participantes.
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EL PROCESO DE DOCENCIA

Para poner en préctica lo construido, seguimos ciertas pautas establecidas por la
metodologia de la alfabetizacién académica propuesta por Carlino (2005) (véase
la tabla 2). El objetivo de establecer estas pautas y procedimientos es que las y los
estudiantes vayan asumiendo su rol como correctores de sus propios textos y que
los comentarios del docente ayuden a sefialar qué estd bien o mal en sus respuestas.
Nosotras, en cambio, consideramos que no hay una forma correcta o incorrecta
de leer o de escribir —aunque si existen formas privilegiadas— y entendemos que
estos procesos se van construyendo y transformando segin los contextos, intere-

ses, motivaciones, practicas y dindmicas de cada persona.

Cuadro 2. Adaptaciones a la propuesta de la alfabetizacién académica, segtin Carlino (2005)

Propuesta pedagdgica
de la alfabetizacién
académica (Carlino,

2005)

Qué tuvimos en cuenta para
disenar el programa

Adaptaciones

Explicar qué textos
seran abordados y
para qué

Explicitar las
expectativas del/la
docente en relacién
con el programa
curricular, formas y
cronograma de trabajo

-Diversidad cultural, lingiiistica

y epistémica.

-Diversidad etaria y trayectoria

académica.-Distintos
roles, experiencia y grado
de involucramiento con
movimientos sociales.

-Actividad laboral y ubicacién

geografica.

-Diversidad de trayectorias y

culturas académicas.

-Distintos grados de

familiarizacion con plataformas

virtuales.

-Diversidad de roles e

involucramiento con
movimientos sociales.

-Las unidades incluian lecturas, videos y materiales
complementarios para distintos niveles de
familiaridad con los debates, tanto tedricos como
précticos.
-Procuramos que los materiales tuvieran siempre
versiones en espafiol y en inglés, y los videos contaban
con subtitulos en ambos idiomas.
-Propusimos diversas opciones de dias/horarios para
facilitar la asistencia a los encuentros sincrénicos
de debate.

-Antes de abrir el acceso a las unidades, realizamos
una sesion previa para discutir los objetivos, el
programa, la estructura, y el cronograma del
seminario. También demostramos cémo usar la
plataforma, acceder a los recursos, comentar sobre
los materiales, interactuar con compafieros/as y
responder las preguntas de las gufas.

-Explicamos también el entramado de conceptos para
cada unidad, la importancia de investigar a las/los
autores, y subrayamos la necesidad de vincular las
lecturas y conceptos a la praxis.




Propuesta pedagdgica
de la alfabetizacién
académica (Carlino,

2005)

Qué tuvimos en cuenta para
disenar el programa

(contintia)

Adaptaciones

Guiar a las/los
estudiantes en el

abordaje de materiales

Fomentar la lectura de
los textos proveyendo
preguntas que dirijan
la atencién a los
conceptos que no se
pueden pasar por alto

Solicitar que las
respuestas por escrito
se entreguen antes

de la clase/sesion

y comprometerlos/
as a leer sus
respuestas y hacerse
autoobservaciones.

Pedirles que comenten
sus respuestas

al inicio de cada
clase, sefialando
las dificultades de
comprension y
las relaciones que
van encontrando
en el entramado
bibliogréfico
(integracion de
saberes).

-Diversidad etaria y trayectoria
académica.

-Distintos grados de
familiarizacién con plataformas
virtuales.

-Diversidad de trayectorias y
culturas académicas.
-Diversidad de roles e
involucramiento con
movimientos sociales.
-Diversidad de intereses y
motivaciones respecto del

seminario.

-Diversidad de trayectorias y
culturas académicas.
-Diversidad de roles e
involucramiento con
movimientos sociales.
-Diversidad de intereses y
motivaciones respecto del
seminario.
-Distintos grados de
familiarizacién con plataformas
virtuales.

-Diversidad cultural, lingiiistica
y epistémica.

-Diversidad de trayectorias y
culturas académicas.
-Diversidad de roles e
involucramiento con
movimientos sociales.
-Diversidad de intereses y
motivaciones respecto del
seminario.

-Distintos grados de
familiarizacién con plataformas
virtuales.

Fuente: elaboracién propia.

Cada unidad inclufa una pregunta central para el
debate sincrénico. Estas preguntas se retomaban
y complementaban con las preguntas de reflexién
escritas al final de cada unidad.

Dado que las personas participantes aportaban una
diversidad de saberes y experiencias, partimos del
principio de que no hay respuestas correctas. Asi,

la relevancia de los conceptos y teorias presentados
dependia de quién los abordara y con qué propdsito.

Enfatizamos la necesidad de enviar por escrito las
respuestas a la seccién de reflexiones antes de la
sesion de debate, permitiendo asi un proceso inicial
de reflexién que luego se profundizaba con las/los
companeras/os, donde también surgian comentarios
de autoobservacién.

Al inicio de cada sesion, las coordinadoras
compartfan los retos o desafios que enfrentaron

con las lecturas, y también compartiamos
autoobservaciones sobre nuestro doble rol.
Basandonos en estas reflexiones, plantedbamos dudas
o preguntas para iniciar las discusiones.
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Al tratarse de un espacio no formal, no habia instancias de calificacién, sino que
eran las personas participantes quienes evaluaban la utilidad y la pertinencia de los
materiales (en relacién con su praxis) y de los procesos reflexivos (qué les sirve,
qué no y para qué). Esta forma-otra de evaluar tiene que ver, a nuestro entender,
con la practica de la autoformacién, que implica reconocer que la reflexién sobre la
practica es colectiva. Como afirma Zibechi (2015), “la evaluacién colectiva es un
avance reciente en los movimientos sociales, diferenciandolos de las organizacio-
nes clasicas donde los analisis suelen limitarse a las direcciones” (p. 330).

Para esto sirvieron las sesiones de debate en las que no solo se ponian a dialo-
gar las formas de leer y de reflexionar sobre los materiales, sino también las formas
de participar en el espacio que estabamos construyendo. Antes de cada encuentro-
debate, nosotras revisdbamos y categorizabamos las reflexiones escritas en la plata-
forma para formular preguntas iniciales. A partir de la primera sesién, empezamos
a utilizar una plataforma externa para organizar y compartir algunas respuestas
antes del encuentro-debate, facilitando la lectura previa y dinamizando el intercam-
bio, lo cual fue positivamente recibido por los participantes.

Pensamos que esta logica de trabajo diverge de los enfoques de la alfabetizacion
académica, donde se busca la asimilacién del estudiantado a las formas privilegia-
das y, aunque no explicitamente, se ensefa a cefirse a la autoridad de la palabra
legitimada. En cambio, desde la perspectiva de la educacion popular, enfatizamos
la importancia de crear espacios de dialogo reflexivo y trabajo colectivo. Freire
(2002) destacaba la naturaleza critica de la actividad alfabetizadora, entendién-
dola como un proceso que pretendia transformarnos en cuestionadores activos de
nuestra realidad social, haciendo hincapié en que el dialogo se produce con otras
y otros sobre algo que nos es relevante. Esto cobra notabilidad en un contexto
formativo donde quienes participamos estamos comprometidos con un quehacer
transformador.

En este sentido, nuestro rol era doble: como coordinadoras del espacio for-
mativo, por un lado, y como agentes de vinculacién territorial, por otro. Es decir,
el proceso de ensefianza-aprendizaje nos permitia generar puentes no solo entre
actores sociales diversos, sino también entre territorios con capacidad de ampliar
redes de accién. Por lo tanto, cobraba relevancia el enfoque intercultural critico
que nos permitia analizar los intercambios teniendo en cuenta las diversas posicio-
nes de poder desde las que cada quién dialogaba, incluyendo las nuestras.



ENFOQUE INTERCULTURAL EN LA APLICACION DEL METODO

Como sefalan Dietz y Gonzalez Apodaca (2025), un enfoque intercultural critico
enfatiza los saberes de las minorias, incorporando no solo contenidos sino tam-
bién métodos y formas de aprendizaje alternativas. En la accién educativa, esto “se
traduce en propuestas metodoldgicas en torno a lo que varios/as autores/as deno-
minan didlogos de saberes, didlogos interculturales, didlogos intercivilizatorios o
dialogos inter-epistémicos” (Dietz y Gonzéalez Apodaca, 2025, p. 2).

La decision de haber retomado algunos elementos pedagdgicos de la alfabetiza-
cién académica nos generd, en principio, contradicciones, puesto que, como sefiala
Zavala (2011), se conciben las formas de leer, escribir y comprender desde el para-
digma aan dominante de sostener y dirigir las practicas hacia una forma “correcta”
de hacerlo. Sin embargo, el proceso de rediseno y de adaptacion al contexto edu-
cativo que realizamos nos permitié colectivizar el proceso pedagdgico e integrar
diversos saberes, reconociendo y equilibrando aquellos que provenian de mayorias
dominantes. Por tanto, a partir de las metodologias propuestas se buscé articular
saberes problematizando también las relaciones de poder que habia entre ellos. De
esta manera, intentamos fomentar a través de los encuentros-debate el aprendizaje
y la produccién colectiva de conocimientos, adoptando elementos de las formas
asamblearias, donde las tensiones y los desacuerdos son parte de la dindmica.

Como sugiere Rivera Cusicanqui (2010), las inevitables tensiones y contradiccio-
nes dentro de los colectivos pueden ser fuentes de creatividad y de cambio trans-
formador, ya que surgen de la interaccion entre diversas perspectivas y saberes,
resultando en tensiones creativas. Partiendo de la perspectiva de la alfabetizacion
académica y exponiéndola a discusién, tanto entre nosotras como con las personas
participantes del seminario, pudimos valorar su utilidad y transformar lo que no
considerdbamos pertinente segtin los objetivos planteados en conjunto. Este proceso
incluy6 autoobservar nuestra participacién como coordinadoras y solicitar devo-
luciones sobre las preguntas y materiales presentados. Reflexionar colectivamente
desde nuestros saberes practicos nos permitié desarrollar una alternativa creativa
y adaptada al contexto en el que estdbamos trabajando.

Formular preguntas en didlogo, organizar prioridades segin los intereses de
quienes participan en estos espacios de didlogo y de escucha, implica abrir nuevos
caminos para un intercambio de experiencias que sirva de base para la construc-
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cién de literacidades criticas. Catherine Walsh (2010) destaca la importancia de
la interculturalidad en la (re)construccién de un pensamiento critico-otro. Asi, la
interculturalidad, entendida més alla de la simple idea de interrelacién o de comu-
nicacién, actia como herramienta de la praxis. En consecuencia, una visién critica
de la interculturalidad, el énfasis en los saberes minorizados y la implementacion de
didlogos interepistémicos (Santos, 2009) se convierten en tareas fundamentales que
nos ayudan a reflexionar sobre qué, para qué y para quién(es) son tiles estos espa-
cios formativos.

Haber partido de la pregunta (qué implica leer, escribir y relacionarse con
textos académicos en espacios de autoformacién politica? nos obligé a pensar
cuéles serian los desafios de abordar autores y conceptos de la cultura académica
en espacios de formacién politico-militantes caracterizados por diversidad cultu-
ral, linglifstica y epistémica. Para responder esta pregunta, recurrimos a dialogar
con los actores involucrados, realizamos reuniones y asambleas, y conjuntamos
nuestro quehacer en los diversos espacios en los que nos desarrollamos. Asi com-
prendimos que dar lugar y escucha a las interacciones que ocurren alrededor
de los espacios que conformamos resulta una herramienta politico-pedagdgica
esencial para comprender cémo las experiencias y trayectorias de las personas se
integran en practicas de lectura y escritura desde un ambito cultural especifico,
como el académico.

En un esfuerzo por integrar creativamente elementos de la alfabetizacién acadé-
mica con una practica pedagdgica politico-militante, creamos un espacio que valora
los intereses, las experiencias y las perspectivas de los participantes. Basdndonos
en nuestra experiencia como académicas y militantes populares, buscamos pro-
mover la horizontalidad y el didlogo constante, rescatando saberes que suelen
ser marginados en los entornos académicos. Esta aproximacién nos ha permi-
tido combinar las herramientas de la alfabetizacion académica con la educacion
popular, configurando una propuesta orientada a fomentar una literacidad cri-
tica que conecta ambas culturas mediante la reflexién colectiva. Consideramos
que este proceso dinamico y colectivo de reflexién y de transformacién es fun-
damental tanto en contextos académicos como en espacios de (auto)formacién
politico-militante.



PRAXIS DECOLONIAL EN LATINOAMERICA: EJEMPLO EMPIRICO

El caso de estudio retomado para este capitulo surge de un proceso asociativo y coo-
perativo entre dos organizaciones sociales: una ubicada en Buenos Aires, Argentina
y otra en Seattle, Estados Unidos. Las negociaciones para el seminario comen-
zaron en 2022 a través de un programa de desarrollo profesional en el que par-
ticiparon ambas organizaciones. Un aspecto clave de la participacién de nuestra
organizacién fue el espacio para investigadores populares. Iniciamos conversacio-
nes con el director de la organizacién estadounidense, quien ofrecié su plataforma
para desarrollar un curso dirigido a estudiantes universitarios y lideres de orga-
nizaciones sociales interesados en proyectos educativos alternativos en contextos
latinoamericanos. Estas conversaciones continuaron durante un afio hasta llegar a
un acuerdo que cumpliera con los intereses y necesidades educativas de todas las
partes involucradas.

Uno de los principios fundamentales del seminario fue contribuir a los esfuerzos
colectivos de ambas organizaciones. Nuestro objetivo era crear un espacio de dia-
logo que trascendiera las fronteras locales y académicas, facilitando la construccién
de nuevas redes y herramientas reflexivas. La propuesta del seminario buscaba
“explorar experiencias practicas tanto de la academia como de los movimientos
sociales para ejemplificar y amplificar los esfuerzos por la justicia social y episté-
mica” (Omprakash EAGE, 2024).

El seminario no solo se proponia como un espacio de formacién y de reflexion,
sino también como estrategia para vincularse con otras organizaciones a nivel regio-
nal e internacional. Esto explica que nuestro involucramiento como coordinadoras
del seminario no haya implicado exclusivamente el papel de coordinadoras, sino tam-
bién el de integrantes de una organizacién que busca fortalecer su entramado con
otros territorios. Lo “académico”, desde esta perspectiva, se entiende aqui como
un territorio mas. Como ya hemos senalado, el seminario se disené de manera
participativa, teniendo en cuenta la diversidad de actores e intereses de formacién
(véase el cuadro 3).

Dividimos el seminario en cuatro unidades que se desarrollaron a lo largo de
seis semanas. Cada unidad comprendia dos semanas y abordaba un eje tedrico
diferente, aunque complementarios entre si: 1. Interculturalidad, 2. Pensamiento
decolonial, 3. Justicia epistémica y 4. Teorias y alternativas al desarrollo.
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Cuadro 3. Datos de los participantes del seminario-caso de estudio

Lugar donde
Estudios trabaja/estudia/
Nacionalidad Género Edad completados L1 L2 milita actualmente Rol
Organizacién Coordinad
oordinadora
Argentina F 49 Grado Espariol Inglés social/Movimiento
R y docente
nacional
Escuela de Directora
i
Argentina F 24 Bachillerato Espariol Inglés inglés de base y
o docente
comunitaria
. . - . Movimiento R
Argentina M 29 Secundaria Espafiol Guarani R Coordinador
nacional
. - Organizacion .
Argentina F 23 Grado Espanol — . Coordinadora
social
. - Organizacion .
Argentina F 25 Grado Espanol — . Coordinadora
social
Escuela de b ;
ocente
Argentina F 49 Grado Espanol Inglés inglés de base ) Y
L. coordinadora
comunitaria
. . ~ Organizacién .
Britanica F 59 Posgrado English Espariol K Voluntaria
social
X ~ Universidad y Coordinadora
Ecuatoriana F 54 Grado Espafiol — L R
organizacion social y docente
i B Organizacién X
Estadounidense F 40 Posgrado Espafiol — . Directora
social
Estadounidense M 20 Posgrado Inglés Espariol Universidad Estudiante
. B ~ Organizacién i
Estadounidense F 23 Grado Inglés Espanol K Voluntario
social
Estadounidense N/A 28 Bachillerato Inglés Espanol Universidad Estudiante
. . ~ Organizacién
Estadounidense F 33 Posgrado Inglés Espariol al Docente
socia
D t
Mexicana F 29 Grado Espafiol — Universidad Ocefl ey
estudiante
Universidad D t
Mexicana F 29 Grado Zapoteco | Espafiol H?Vel‘?l, a y_ Ocefl ey
organizacién social estudiante
Mexicana M 28 Posgrado Espanol — Universidad Estudiante
Mexicana 30 Posgrado Espanol | Zapoteco Universidad Estudiante
Mexicana F 33 Posgrado Espanol Inglés Universidad Docente
Mexicana M 35 Posgrado Espanol Inglés Universidad Estudiante




(contintia)

Lugar donde
Estudios trabaja/estudia/
Nacionalidad Género Edad completados L1 L2 milita actualmente Rol
Lengua
Mexicana F 34 Posgrado Espanol de senas Universidad Estudiante
mexicana
Mexicana M 40 Posgrado Espanol — Universidad Estudiante
Paraguaya M 54 Secundaria Espanol Guarani | Institucin estatal | Administrativo
Artesano
Venezolana M 59 Grado Espanol — . X Auténomo
independiente

Fuente: elaboracién propia.

En cada una de ellas, proporciondbamos materiales textuales y audiovisuales y otros
recursos sugeridos. Durante dos semanas, las personas participantes podian comen-
tar en los foros de la plataforma en linea. Al finalizar cada unidad, se coordinaba
un encuentro-debate sincrénico por Zoom para profundizar en el didlogo en torno
a los contenidos propuestos.

TRIANGULACION CON OTROS METODOS

Frente a nuestra pregunta inicial sobre el impacto de leer, escribir y relacionarse
con textos cientifico-académicos en espacios de autoformacién politica, la intercul-
turalidad emerge como el primer desafio. Como se observé en el cuadro 3, la diver-
sidad de participantes abarca diferencias etarias, trayectorias académicas, profe-
sionales y militantes, lenguas, género, nacionalidades e identidades culturales. En
las primeras reflexiones de encuentro-debate, surgieron observaciones en torno a:
1) los recursos (preguntas, consignas, herramientas) usados para establecer diné-
micas dialdgicas, 2) las resoluciones frente a las demandas y necesidades de los
participantes, 3) nuestra participacién/integracion en la dinamica de la plataforma
e instancias de debate, 4) los desafios o tensiones que enfrentdbamos como coordi-
nadoras, 5) las posibilidades de mediacidn entre diversas formas de participacion,
y 6) las formas de integracién/referenciar (qué y como se nombran, qué y para qué
se rescatan los textos).
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El seminario se retroaliment6 en didlogo permanente con las observaciones de
las personas participantes: consultores externos, estudiantes y coordinadoras del
seminario. Lejos de cerrarse ante los desafios presentados, se plantearon herramien-
tas metodoldgicas para habilitar la apertura al didlogo y al intercambio constante.
Se presentan en el cuadro 4 las distintas herramientas metodoldgicas empleadas

segln etapas:

Cuadro 4. Distintas herramientas metodolégicas empleadas segin etapas

Etapas

Familiarizacién/
Preparacion

Seminario en
curso

Seguir con el
problema

Objetivo

-Plantear un seminario desde una
16gica de la educacion popular y la
interculturalidad critica a partir del
intercambio y el acercamiento con las
personas participantes.

-Diversificar los espacios para
posibilitar la participacién y el
intercambio de perspectivas tedricas
y précticas promoviendo la educacién
militante.

-Alejarse de 16gicas de “transmision
de conocimientos” planteando el
seminario como un espacio abierto
y en espiral que se retroalimenta
dialégicamente.

Fuente: elaboracién propia.

Herramientas metodolégicas

-Conversaciones y asesorias externas
para el armado del seminario.
-Cuestionario sobre los participantes y
sus trayectorias.

-Encuentro inicial de iniciacion-
familiarizacién.

-Espacios de reflexién y de intercambio
asincrénicos y sincrénicos

-Entramado de reflexiones en
plataforma virtual externa
-Autoobservacion de la practica
docente

-Sesidn sincrénica de devolucién-
retroalimentacién

-Cuestionario de devolucién-
retroalimentacién

-Espacios de reflexién e intercambio
asincrénicos abiertos

Las etapas presentadas no son etapas que concluyan, sino que se constituyen dia-
lécticamente, donde la interaccion funciona como un circuito abierto, como una
trayectoria en espiral (Freire, 2002; Pichén-Riviere, 1988) que permite seguir con
el problema. Al decir de Haraway (2019), seguir con el problema “requiere apren-
der a estar verdaderamente presentes, no como un eje que se esfuma entre pasados
horribles o edénicos y futuros apocalipticos o de salvacién, sino como bichos mor-



tales entrelazados en mirfadas de configuraciones inacabadas de lugares, tiempos,
materias, significados” (p. 20).

En consonancia con la 1aP y a través de la participacion, las herramientas meto-
dolégicas empleadas no solo integraron saberes académicos y populares, sino
que también catalizaron movimientos y transformaciones tanto a nivel individual
como colectivo. Durante el seminario, muchas intervenciones se centraron mas en
reflexiones sobre las trayectorias personales, la militancia y el contexto social que
en los materiales propuestos, destacando asi los movimientos generados. Aunque
partimos de una planificacién inicial, esta se transformé mediante el didlogo colec-
tivo, diversificando y enriqueciendo una propuesta de alfabetizacién que trabaj6
con textos cientifico-académicos y dio lugar a “literacidades criticas”. En el pano-
rama mdas amplio de la ensefianza de la literacidad académica, pensamos que este
ejercicio abre las puertas a seguir repensando las pedagogias que consideren cémo
y para qué ensefiamos-aprendemos con textos académicos en diversos contextos
educativos.
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INVESTIGACION Y VINCULACI()N COMUNITARIA;
HACIA LA CONSTRUCCION DE NUEVOS PARADIGMAS
EN CLAVE INTERCULTURAL

SERGIO IVAN NAVARRO MARTINEZ
ANTONIO SALDIVAR MORENO
FELIPE JAVIER GALAN LOPEZ

RESUMEN

En diferentes universidades la investigacion y la vinculacion desde enfoques inter-
culturales ha sido una apuesta nueva para articularse desde distintas maneras con
los actores y sus territorios. No obstante, a pesar de encontrar algunos resultados
favorables con distintos métodos y procedimientos, atin es posible tropezar con
perspectivas positivistas, extractivistas y cortoplacistas. Repensar los procesos de
investigacion y de vinculacion en clave intercultural posibilita abrir la mirada y el
deseo de construir estrategias que potencialicen formas distintas de relacionarnos
con los territorios y sus actores, para la transformacién social. En este capitulo se
realiza una revisién de algunos principios y experiencias aplicadas en un programa
de licenciatura a nivel universitario con enfoque intercultural, con el propdsito de
identificar rupturas de parametros y trazar desde ahf los retos y las oportunidades
para la construccién de otras posibilidades de relacionarnos desde un compromiso
ético-politico con los sujetos, sus contextos y sus subjetividades. Los métodos para
llevar a cabo la investigacién y la vinculacion en clave intercultural estdan en rela-
cién estrecha con el contexto; por lo tanto, desde una perspectiva critica, la inter-
culturalidad no es ornamental sino una puesta en practica por la transformacion
social. En ese sentido, se analiza la experiencia de investigacién y de vinculacion
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que ha desarrollado la licenciatura en Autogestién Sustentable del Territorio del
Centro de Formacion para la Sustentabilidad, Moxviquil, A. C.

INTRODUCCION

Estudiar es desocultar, es alcanzar la comprension més exacta del objeto,
es percibir sus relaciones con los otros objetos, implica que el estudioso,
sujeto del estudio, se arriesgue, se aventure, sin lo cual no crea ni recrea.

P. FREIRE

Quienes colaboramos en este escrito colectivo hemos participado en diferentes expe-
riencias de vinculacién, educacién intercultural e investigacion, lo que, hasta cierto
punto, nos ha permitido identificar posturas, tensiones, contradicciones y desafios
de su préctica. Nuestra labor de acompafiamiento de diferentes procesos de docencia
y de investigacién nos conduce a realizar una pausa sobre el vaivén de argumentos
sobre las formas, métodos y estrategias para la articulacion de la experiencia educa-
tiva con los procesos de vinculacion e investigacion. No hemos logrado identificar
una sola forma que devele los procedimientos adecuados para ello, si es que existe.
No obstante, consideramos que es posible identificar dos tendencias: una que se
enmarca desde una perspectiva tradicional y otra en clave intercultural. Considera-
mos que, en ambas tendencias, el espacio social y el contexto cultural son determi-
nantes para la creacién de condiciones que permitan la transformacién social desde
una articulacion entre la investigacion y la vinculacién en clave intercultural.

Sobre la primera postura, habra que partir del hecho de que la universidad esta
en crisis; tal como De Sousa Santos (2007) sefala: la racionalidad cientifica como
modelo totalitario esta agotada al negar el caracter racional a todas las formas de
conocimiento que no se modelan conforme a sus principios epistemolégicos y a sus
reglas metodoldgicas. Bajo esa perspectiva se contribuye a la reproduccién episte-
moldgica de la modernidad no Ginicamente al crear sujetos despojados de su capaci-
dad politica para la transformacién social, sino también al disociarlos de la realidad,
lo cual se hace mas presente en programas educativos que privilegian la transmisién
de conocimientos antes que generar “procesos de concientizacion” (Freire, 2011)
para participar de forma activa y colaborativa en la transformacién de los contextos



sociocomunitarios. En ese mismo sentido, Naranjo (2007, p. 180) indica que el
problema de la educacion conduce a “una tirania de lo racional sobre lo afectivo y
lo instintivo”; no obstante, habrd que ver en la crisis de la educacién un potencial:
descubrir que es necesario el cambio.

Pensar en los intentos por generar nuevos tipos y formas de hacer investigacion
en las universidades implica enfrentarse a grandes probleméticas. Una de ellas es
que las nuevas generaciones de estudiantes siguen esperando ingresar a modelos
educativos basados en la racionalidad cientifica positivista, porque es la que se
sigue proponiendo en la mayoria de las universidades, por lo que un cambio de para-
digma no se vislumbra a corto plazo. Sin embargo, creemos que si es posible y lo
hemos comprobado en la practica educativa al implementar practicas que constru-
yen y transforman cambios a mediano y largo plazo. Una de ellas es la investiga-
cién como mecanismo de vinculacién en clave intercultural.

La vinculacién, por tanto, no es un mecanismo ocasional para relacionarnos
con los actores, sino una apuesta de investigacién colaborativa que busca recono-
cer, junto con las personas, su realidad y aportar a la transformacién social.

Este capitulo realiza una reflexion sobre las posibilidades de construir estrate-
gias de investigacion colaborativa desde un enfoque intercultural, proponiendo cri-
terios metodolégicos que permitan visualizar tanto la construccién de otras maneras
de acercarse a las experiencias educativas como los alcances y desafios que esto
implica.

PERSPECTIVA DE LA INVESTIGACION COMO MECANISMO
DE VINCULACION EN CLAVE INTERCULTURAL

Si consideramos que la interculturalidad plantea una transformacién profunda del
hecho educativo, entonces debemos cuestionar la forma en que se deberia reali-
zar investigacion bajo la mirada del enfoque intercultural. Una primera tentacién
podria ser considerar a la investigacién participativa como la alternativa natu-
ral para este nuevo paradigma, la cual sin duda aporta elementos significativos a
los procesos de investigacion social. Pero una mirada mas profunda nos tendria
que llevar a cuestionar inclusive las formas de construir conocimientos desde estos
enfoques y particularmente desde la perspectiva occidental, que poco considera la
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relevancia de los conocimientos culturales. Recurrir a un enfoque intercultural que
recupere de la antropologia su método etnografico doblemente reflexivo (Dietz,
2011), vinculada a espacios, contextos probleméticos y diversos resulta central.

Pensar y actuar en clave intercultural abre la posibilidad de realizar rupturas
epistemoldgicas, ontolégicas y metodoldgicas para dar paso a la descolonizacion
del conocimiento y de la subjetividad (Mignolo, 2006). Mignolo y Walsh (2018,
citados en Franco, 2023) consideran que, mas alla de la simple interaccién o comu-
nicacidn, la interculturalidad es un instrumento de la praxis decolonial. Situarse
desde ahi requiere de un proceso analitico y reflexivo sobre la forma en que nos
acercamos y participamos con lo sujetos de esa realidad. Dicho posicionamiento
implica reconstruir las interacciones entre actores-universidades-comunidad desde
la diversidad de saberes para actuar sobre, desde y para la realidad.

Dietz (2024) retoma de Walsh (2003) el concepto de interculturalidad critica
para colocarlo como una herramienta metodolégica en el anélisis y la transfor-
macién de practicas docentes, de investigacién y de vinculacién. Para ello, parte
de dos perspectivas: critica analitica y critica transformadora, con la finalidad
de hacer presentes a las diversidades invisivilizadas constantemente por el sistema
educativo hegeménico. Habra que considerar que, al asumir una postura critica-
transformadora de las experiencias educativas, se propician procesos de aprendizaje
significativos al conectar con el mundo de vida de diferentes actores. Concordamos
con Giroux (2013, p. 20) cuando resalta el caracter performativo de la educacion,
al colocarla como “un acto de [involucramiento] en el mundo, que se mueva de
cuestiones simples de critica y entendimiento”.

Al articular el caracter performativo de la educacién intercultural y de vincula-
cién critica se propicia no Gnicamente la transmisién de conocimientos, habilida-
des y actitudes como herramientas metodoldgicas para la comprension y el analisis
de la realidad, sino que también se promueve un papel mas activo para su transfor-
macién. De ahi que el caracter performativo en clave intercultural implique recrear
otras formas de relacién, no para reproducir las desigualdades sociales sino para
construir otras maneras que se encuentren ancladas a un cuestionamiento cons-
tante sobre las relaciones de poder, la construccién y la articulacién de saberes en
acciones concretas.

Para Holloway (2011) y Walsh (2017) es posible fisurar al sistema capitalista-
moderno-colonial-antropocéntrico-racista-heteropatriarcal e impulsar desde abajo



la creacidén de otras relaciones sociales. Naranjo también nos invita a repensar la
educacién desde una dimensién profunda de lo humano, que recupere “una edu-
cacion afectiva o interpersonal [...] que es la base de la convivencia y la participa-
cién en la comunidad —y que tan criticamente esté faltando en el mundo” (2007,
p. 180). En ese sentido, la esperanza para la construccién de una educacién no
necesariamente debe estar fija en las grandes revoluciones sino en lo que cotidia-
namente se puede realizar para la transformacion de esa realidad; es decir, en lo
que para Walsh y Holloway son microrrevoluciones cotidianas que, centradas en
el espacio educativo, son constantemente reconfiguradas con la intencionalidad de
resignificar las pautas de interaccién con la diversidad de sujetos y sus contextos.

Y bien, {cdmo se puede lograr? Sostenemos que no hay principios metodoldgicos
o estrategias Unicas para conseguirlo. Una via es la decolonizacion de las practi-
cas educativas, lo que implica, de acuerdo con Dietz (2024), ampliar la mirada
hacia elementos metodoldgicos que seguimos aplicando de forma monolégica. De
esa manera, es necesario pensar la investigacién-vinculacién comunitaria como la
suma de iniciativas/propuestas realizadas por distintos actores que confluyen en
la relacién comunidad-universidad-estudiantes-docentes-familias y desde ahi imagi-
nar creativamente la construccion de realidades posibles. Se trata de hacer rupturas
epistemolégicas para implementar “a una nueva comunicacién inter-cultural [...] un
intercambio de experiencias y de significaciones” (Mignolo, 2007, p. 30). Cabe decir
que estos logros se podran integrar en los modelos promoviendo cambios en practi-
cas, en cursos, seminarios o experiencias educativas de las licenciaturas y posgrados
existentes y que, a pesar de que en ellos existen modelos coloniales, antropocéntricos
y patriarcales, la clave est4 en ir integrando a estos la interculturalidad critica-trans-
formadora y que se vayan ganando los espacios dentro de las universidades y centros
de investigacion. Creemos que esto se puede ir haciendo a través de la investigacién
y la vinculacién con la comunidad, como elementos imprescindibles.

Una de las experiencias educativas de resistencia mas sobresalientes en Amé-
rica Latina, sin lugar a dudas, es la desarrollada por el Consejo Regional Indigena
del Cauca, en Colombia, y que ha consolidado una importante apuesta politica y
educativa en defensa de sus culturas en los territorios donde tiene presencia. Sefia-
lan con claridad que la interculturalidad: “Es un proyecto politico que trasciende
lo educativo para pensar en la construccion de sociedades diferentes [...] en otro
ordenamiento social” (Consejo Regional Indigena de Cauca, 2004, p. 18).
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Algunos autores (Walsh, 2012; Dietz, 2024; Gashé, 2010) han advertido de los
riesgos de mantener la idea de la interculturalidad como una apuesta méas de caréac-
ter declarativo o funcional, que simula el reconocimiento de la diversidad cultural,
pero que no trastoca las relaciones de poder que mantienen las desigualdades his-
toricas entre los pueblos y que poco a poco, bajo un discurso de aparente inclusién,
implementan mecanismos que conllevan a una integracién y desaparicién de los
fundamentos ontolégicos y éticos que dan sentido a los pueblos originarios y que
ponen en riesgos sus conocimientos culturales (Limén, 2013).

INVESTIGACION E INTERCULTURALIDAD VINCULADAS
A REALIDADES DIVERSAS

En las Universidades Interculturales (ui) que el estado mexicano cred e implementd
desde el afio 2003 y que estan llegando a sus primeros veinte afios, a pesar de que
estan emergiendo como espacios universitarios que se han colocado en regiones
vulnerables y de donde han egresado ya las primeras generaciones de estudiantes
formados con enfoque intercultural, el objetivo de construir modelos alternativos,
paralelos, no occidentales, antipatriarcales y no positivistas todavia esta en proceso
de construccién y, aunque hay una apuesta hacia la vinculacién comunitaria como
eje central en sus planes y programas de estudio, todavia estas universidades estan
atrapadas por intereses ajenos a los principios de la interculturalidad critica-trans-
formadora. En México, el Estado histéricamente ha intentado controlar e integrar
a las comunidades indigenas a proyectos postmodernos bajo el paraguas del para-
digma de la diversidad cultural, la pertinencia lingiiistica y la interculturalidad.
Hemos visualizado que este conjunto de centros educativos universitarios esta
siendo controlado por grupos e intereses politicos alejados de una discusién pro-
funda. A pesar de que han tomado el concepto de interculturalidad critica en las
estructuras de poder de las Universidades Interculturales, la produccién de conoci-
miento y de investigacion vinculada todavia esta en proceso de construccién bajo
formas paraddjicas y hasta cierto punto contradictorias. La investigacién como meca-
nismo de vinculacién, al igual que la educacidn, se debe cuestionar las formas hege-
monicas, como estas se realizan y se implementan en los distintos contextos y a
partir del cuestionamiento sobre las formas del quehacer de la investigacién. Lo



que proponemos es que las nuevas formas de generar investigacién en clave inter-
cultural, decolonial y no patriarcal vayan ganando terreno y logren crear espacios
que les permitan establecer formas nuevas que integren a los diferentes actores
sociales que participen en las investigaciones comunitarias. En América Latina, a
pesar de que existe una amplia tradicion en investigacion participativa desarrollada
a partir de los principios propuestos por Freire en Educacion Popular, y de Fals
Borda en la Investigacion Accidn, se tiene una gran influencia de los modelos euro-
peos y estadounidenses. Las tendencias positivistas aun estacionadas en muchas
investigaciones de tipo social y, particularmente en educacion, plantean un solo
camino como valido para hacer ciencia, dejando fuera las diferentes maneras de
generar y de reconocer los conocimientos y saberes de los pueblos.

Desde la Sociologia se ha venido construyendo una nueva teoria de los suje-
tos sociales (Zemelman y Valencia, 1990, 1991; De Sousa, 2007; Escobar, 2011)
que supera la vision marxista tradicional que, bajo una pesada losa estructuralista,
dificultaba realizar analisis mas objetivos del papel que podrian jugar los sujetos
sociales en los procesos de transformacion a la luz de nuevas apuestas epistemol6-
gicas. Los nuevos planteamientos generados en torno a la constitucién de sujetos
sociales recrean estas posibilidades de cambio desde la reconstruccién de lo coti-
diano en voluntades colectivas para la conformacién de futuros posibles. La idea
central de este cambio plantea que “el mundo no esta afuera, nosotros somos el
mundo”; por lo tanto, las transformaciones que buscamos no se deben centrar en
lo que deben hacer los demés, sino en asumir el papel que nosotros, junto con los
demas, podemos lograr.

Los aportes fundamentales de esta teoria se centran en que los sujetos sociales
se crean a si mismos, transforman su entorno y son influenciados por elemen-
tos externos a los cuales responden de manera diferenciada. Los grupos sociales,
desde esta perspectiva, representan construcciones sociohistéricas particulares que
a su vez se constituyen en productoras de realidad (véase el cuadro 1).

Por tanto, se necesita un conocimiento que pueda mostrar posibilidades, que
pueda leer algo mas, que potencie la realidad y que no nos deje simplemente en lo que
la realidad muestra, segiin lo permiten los parametros del discurso dominante. Necesi-
tamos un conocimiento que no solo nos deje en el plano morfolégico. Hay que ir mas
al fondo, hay que saber leer las realidades ocultas, las realidades que no se muestran,
que estan alli, moviéndose, pero también ocultandose (Zemmelman y Valencia, 1990).
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Cuadro 1. Transicion de procesos de investigacién

Racionalidad indolente Nueva ética de la existencia

-Reduccién de la experiencia humana -Nueva ética de la existencia

-Unica forma de racionalidad valida -Sujetos como producentes de presentes y

-Proyeccién del futuro como extensién del futuros posibles

presente (linealidad) -Reconocimiento de la diversidad de formas de

-No se piensa a si misma estar, pensar, hacer, convivir en el mundo
-Contradiscursos al desarrollo y la modernidad
-Grietas

Fuente: elaboracién propia, con textos de De Sousa, 2007; Zemelman y Valencia, 1990; Escobar, 2011 y Holloway, 2011.

Freire planteaba superar la dicotomia sujeto-objeto presente en los procesos de
investigacion social y educativa, transformando a comunidades campesinas, docen-
tes, indigenas, mujeres en actores de los procesos de educacién y en participes direc-
tos en la gestion y el desarrollo de su propia investigacion. Busca captar el pen-
samiento de la comunidad respecto a su realidad objetivo y a la percepcién de esta
realidad.

Los diagndsticos comunitarios, los talleres de autodiagndstico, los ejercicios de
problematizacién de la realidad, los analisis estructurados de problemas, los mapas
comunitarios, el trabajo con grupos focales ofrecen un importante instrumental
metodoldgico para ubicar en contextos més amplios las investigaciones.

Kleising Kempel (2004) plantea que el desarrollo de las competencias inter-
culturales para la practica cotidiana demanda la superacion de nuestros modos de
saber y de saber hacer, o sea, desechar la carga de orientacion occidental en todos los
niveles como Gnica manera de organizar e interpretar el mundo. En este sentido, es
fundamental revisar la carga hegemoénica inclusive en las formas de investigacion
participativa, que permitan la construccién de espacios de didlogo y de resignifica-
cién de la practica de la investigacién.

Desde esta perspectiva, es fundamental repensar, resignificar las formas en que
realizamos investigacion, para incorporar nuevos elementos del enfoque intercul-
tural que permitan enriquecer la forma en la cual nos aproximamos al conocimiento.
La propuesta que presentamos tiene que ver con relacionar la investigacién con la
vinculacién en clave intercultural; es decir, enmarcarla en una metodologia que
implique un enfoque de interculturalidad critica (Walsh, 2007; Dietz, 2024).



Es importante reconocer que nos enfrentamos a un nuevo reto y a un nuevo
campo metodoldgico y tedrico, por lo que se mencionan a continuacién algunos
criterios que es importante considerar y que corresponden solo a una aproxima-
cién a la construccién de un nuevo paradigma en investigacién desde el enfoque
intercultural.

e Partir del mundo de vida cotidiana de las personas para lograr una resigni-
ficacion de su realidad. De manera general existe una tendencia a la cons-
truccion a priori de los otros; en este sentido hacemos afirmaciones o pro-
puestas de investigacién sobre comunidades o grupos sociales sin tener
conocimiento profundo de su situacién de vida, contexto sociocultural,
histérico y ambiental. Se promueven programas y proyectos de investi-
gacién sobre género, empleo, higiene, innovacién tecnolégica, desarrollo,
como una receta que puede tener los mismos resultados e impactos en
realidades socioculturales muy diversas. Partir del mundo de vida coti-
diana de los sujetos presupone ir méas alla de la percepcidn que se tiene
sobre la realidad y profundizar en las formas particulares de interaccion
con el mundo de las personas, construir un dialogo de saberes que permita
no describir el mundo, sino reconocer las formas de interpretacién de esos
mundos.

*  Historicidad. La historicidad, tiene que ver con la necesidad de desnaturalizar
la realidad, de ubicarla en un contexto histérico que permita un analisis y
comprension mas profundo de esa realidad que la modernidad capitalista
intentd eliminar. De ubicar en el tiempo y en el espacio los procesos que ayu-
dan a una comprensién clara de los fenémenos. De entender sus causas y
cuestionar sus consecuencias. De recuperar las memorias que son determi-
nantes en las realidades de grupos histéricamente marginados y excluidos
de la historiografia racionalista y moderna.

* Didlogo intercultural. El didlogo intercultural debe ser un principio meto-
dolégico clave en los procesos de investigacion; presupone una actitud, una
manera de comunicarse desde una perspectiva distinta, donde se relativiza
la verdad, donde no existe una sola verdad, sino verdades en tiempos y espa-
cios que intentaron ser eliminados, con la pretensién de racionalizar una
verdad positiva. El didlogo intercultural como propone Olive (2006) implica
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la critica a los modelos hegemoénicos, pero también los posicionamientos,
compromisos éticos, politicos de los grupos histéricamente excluidos y del
empoderamiento ético (Dietz, 2011).

» Interpretacion. Las formas tradicionales de hacer investigacion estan basadas
en la descripcién de la realidad. Esto presupone que el sujeto se encuentra
fuera de esa realidad y, por tanto, no forma parte de esta. La interpretacién
plantea la necesidad de reconocerse como parte de esa realidad; por tanto,
las formas de interaccién influyen en la situacién actual y en la problema-
tica de la misma. No somos sujetos ajenos a la realidad y por tanto describir
la realidad no contribuye a transformarla.

Cuadro 2. Diferencias entre tipos de investigacion

Investigacion cualitativa tradicional Investigacion en clave intercultural

. Reconocimiento de la diversidad cultural y didlogo de
Enfoques positivistas .
saberes y enfoque decolonial

3 . Metodologias participativas y mecanismos para la
Métodos extractivistas . . L
devolucién de los resultados de la investigacién

Uso predominante de lenguajes »
. _ Esfuerzo por la traduccién cultural
académicos y el espaiiol

i Lo Centrada en la reflexién critica y en la transformacién
Centrada en la produccién académica .
social

Investigacion y formacion altamente creativa e
Investigacion rutinaria innovadora basada en la construccién de sentidos y

significados para las personas participantes

Parte de estructuras de pensamiento
. P Parte del mundo de vida de las personas
preestablecidas

Procesos ahistdricos reproductores de la
realidad

Desnaturalizacion, historizacion, deconstruccion y
resignificacién

Investigacion multi y disciplinar

Investigacion inter y transdisciplinar

Intervencién

Trato

Fuente: elaboracién propia




EL PROCESO DE LA VINCULACION COMUNITARIA
DESDE LA UNIVERSIDAD MOXVIQUIL

Para las Universidades Interculturales creadas por el estado mexicano entre 2003
y 2024, la vinculacién con la comunidad es considerada como una funcién sustan-
tiva (Casillas y Santini, 2003). A pesar de esto, en la practica la vinculacién se ha
convertido en una actividad que no ha logrado articular de manera sistematica y
continua los procesos educativos con las comunidades y las realidades diversas de
los estudiantes.

La investigacion y la vinculacién en clave intercultural, como se ha sefialado
al inicio de este trabajo, deben ser elementos centrales de los procesos formativos.
De esta manera, los actores sociales comunitarios, que en décadas pasadas fue-
ron considerados como objeto de estudio y sujetos de ser integrados a proyectos
racionalistas, modernos, patriarcales y universales, tienen un giro epistemoldgico
en clave intercultural, ya que su cultura se vuelve central a través de la accidn,
la reflexién y la participacién en su comunidad con miras a generar cambios y
transformaciones de su realidad. La vinculacién, de acuerdo con Navarro (2018;
2024), es un acto de transmisién que permite construir situaciones de aprendizaje
a través del didlogo y de la integracién de saberes, en territorios mediados por la
diversidad.

Vincular implica acompafiar a estudiantes que, a la par que inician con sus estu-
dios universitarios, adquieren herramientas tedrico-metodolégicas para comprender
sus comunidades, sus realidades diversas y se forman como investigadores que son
parte de espacios y contextos comunitarios especificos. En ese sentido, la vincu-
lacién se convierte en la clave de la educacion intercultural y en el motor que va a
diferenciar a los centros educativos con este enfoque y que los separa de la nocién
universal, racionalista, eurocéntrica y patriarcal que subsiste en los modelos de edu-
cacion superior en México y en América Latina.

En ese sentido, en el Instituto de Educacién Superior en Desarrollo Humano
Sustentable, que opera dentro del Centro de Formacién para la Sustentabilidad
Moxviquil, A. C. (en adelante Universidad Moxviquil) lleva a cabo procesos edu-
cativos y comunitarios que buscan contribuir principalmente a la formacién de
jovenes de contextos rurales e indigenas. Nuestro acercamiento a la experiencia
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de la Universidad Moxviquil se genera a partir de la Licenciatura en Autogestién
Sustentable del Territorio (LAST).!

El proceso de creacién de la LAST inici6 en 2014 a partir de una serie de reflexio-
nes entre el colectivo docente, en su mayoria pertenecian a diferentes organizaciones
sociales, ademas se contd con la participacion de personas del Centro de Estudios
para el Desarrollo Rural (Cesder) y de la Universidad Indigena Campesina (ucI
Red), quienes acompanaron la creacién de la licenciatura. En 2016 ingresé la pri-
mera generacidn, con el propésito de propiciar procesos de formacion para jovenes
de origen campesino, rural e indigena en Chiapas, aunque también llegan de otros
estados de la republica mexicana. La accién pedagdgica plantea contribuir a la
transformacién social de las familias y comunidades a partir de la construccién
de Comunidades de Aprendizaje, entendida como “una comunidad humana orga-
nizada que construye y se involucra en un proyecto educativo y cultural propio”
(Torres, 2001, p. 1).

Desde la creacion de la LAST se ha mantenido la intencién de acercar la uni-
versidad a las comunidades; entre las distintas iniciativas se encuentran: estan-
cias estudiantiles, jornadas campesinas, servicio social en organizaciones sociales.
Las actividades son realizadas con la finalidad de que los aprendizajes puedan ser
practicados en los territorios comunitarios de los y las estudiantes para detonar
procesos sociales, organizativos y productivos.

Lo relevante de la LAST es la intencidn constante de salirse del aula e ir a las
comunidades para transformar la realidad; es una apuesta educativa que implica
un didlogo intercultural y una perspectiva de investigacién en clave intercultural
que va mas alla de un acto de simulacién. La experiencia de la LAsT conlleva una
reflexién critica sobre los propios modelos de vinculaciéon que ha venido constru-
yendo a lo largo del tiempo para trabajar desde la realidad, desde contextos vulne-
ralizados, de negacidn y enajenacién cultural para construir estrategias que contri-
buyan a demostrar que son posibles otras maneras de dignificar la vida campesina,
de produccién agroecolégica, de relacionarse entre las culturas y de reconfigurar

! Anteriormente se ofertaba la Licenciatura en Planeacién del Desarrollo Rural, cuya propuesta curricu-
lar fue creada en el Centro de Estudios para el Desarrollo Rural (Cesder), en Puebla, y posteriormente
transferida a la Universidad Moxviquil, en 2010, con la consigna de que se creara la propia licencia-
tura en Chiapas.



los roles de género. En ese sentido, se busca el aprendizaje situado para transfor-
mar la realidad desde la investigacién y la vinculacién.

Tales desafios se identificaron a partir del seguimiento de estudiantes en sus
comunidades; por ello se plante6 otra manera para incidir sobre aspectos produc-
tivos y organizativos de las comunidades. Asi, en 2018 se comenzé con la imple-
mentacion de la escuela campesina en la localidad Tierra y Libertad, Jiquipilas,
Chiapas, con la idea de establecer la universidad vinculada directamente con la
comunidad; el equipo coordinador se enfrenté al reto de generar en los/as jévenes
de la regién un interés por estudiar, pero no se logrd, pues la mayoria pensaba en
migrar, estudiar otra carrera y abandonar cualquier vinculo con el campo.

En los médulos implementados se realizaban visitas a los espacios familiares de
los/as jévenes que, en su mayoria, eran estudiantes de la licenciatura, para conocer
las transformaciones productivas y sociales. Fue a partir de la incorporacién per-
sonal de la coordinacidén de la LAsT a los diplomados organizados por la Deutscher
Volkshochschulverband (pvv)? que se comenzé a repensar la vinculacién de la
universidad-comunidad, cuya repercusion se evidenci6 directamente en el proceso
formativo de la licenciatura. El redisefio consistié en tener una semana de clases en
las aulas de la Universidad Moxviquil y en hacer una estancia en una comunidad de
una estudiante de la localidad de San José Obrero, Comitan, Chiapas. Al respecto
una docente sefiala lo siguiente:

Tiene que ser en una sola comunidad para ver todo el ciclo, para ver todo el proceso de
la milpa, desde la limpieza del terreno, la preparacién, el abono; entonces vamos a estar
todo el afio all4 [...] estoy muy sorprendida por lo que sucedi6 alla. En febrero fuimos
a ver la familia, el lugar, se hicieron mediciones y se obtuvo informacién bésica. Ahora
en marzo nos fuimos toda la semana, con jornadas desde las 7 de la mafiana hasta las
8 0 9 de la noche. Los chicos, las chicas, muy contentos, cayéndoles muchos veintes

(entrevista con docente de la Universidad Moxviquil).

La escuela campesina era el paso natural siguiente; sin embargo, para un grupo de
docentes les significé un cambio muy abrupto, “mas alld de adaptar las clases y los
tiempos, era un cambio de estructura mental que era muy fuerte para algunos. Fue

2 Asociacién Alemana para la Educacién de Adultos.
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preguntarse qué iba a pasar con sus clases y horas frente a grupo” (entrevista con
docente de la Universidad Moxviquil).

Esta iniciativa recoloca la forma de llevar a cabo la educacién mas alla del aula y
tener una articulacién con las comunidades y mundo de vida de las/os estudiantes
y sus familias. De acuerdo con el documento interno denominado “LasT: la semana
en campo”, se indica que en marzo de 2022 se inicié con la semana campesina en
la comunidad de San José Obrero, Comitén, Chiapas, donde participaron 15 per-
sonas entre docentes y estudiantes de quinto y séptimo semestres. Se selecciond
trabajar con la familia de una estudiante y con ella vivenciar y aprender lo que
significa trabajar con el ciclo del maiz. Entre las actividades més sobresalientes de
la experiencia se encuentra lo siguiente:

e Gestion con familias de la comunidad. Se platic6 con la familia de la estu-
diante con quien se trabajaria el ciclo del maiz durante un afio. Al mismo
tiempo, se buscd un espacio adecuado con otra familia para recibir a los/as
estudiantes. Desde el primer encuentro, las familias se mostraron entusias-
madas por la escuela campesina.

* Identificacion de problemdticas y alternativas. Ante un grupo numeroso de
estudiantes, se opté por utilizar una “casa autosustentable en cuanto a gas
y luz se refiere; contaba con un biodigestor que genera aproximadamente
3 horas de gas al dia. La luz se abastecia con paneles solares”. No obstante,
al estar ubicados en una comunidad donde la escasez de agua es constante, se
construyd un bafio seco y se instal6 un tinaco para abastecer las necesida-
des de agua; también se construyé un fogdn y se realizaron aportaciones en
especie. Todo ello seria una forma de retribuir a la familia que los acogié
durante la semana campesina.

* Lasjornadasy metodologia. Las actividades se realizaron de manera intensiva
desde las 7 de la manana hasta las 8 de la noche, con metodologias participa-
tivas para intercambiar su experiencia y aprendizajes tedricos y practicos.

*  Organizacion. Se establecieron comisiones durante la semana para la lim-
pieza de los espacios, la preparacién de alimentos, asi como para el trabajo
colectivo. Durante la estancia, los/as estudiantes entregaron alimentos que
llevaron de su comunidad.



e La parcela. La parcela se convirti6é en el aula més grande, en el espacio
donde se implementaron la mayoria de las reflexiones y los aprendizajes,
pero también en donde se obtuvieron nuevos y se reforzaron otros. La par-
cela se limpid e hicieron cepas que fueron rellenadas con un fertilizante
elaborado ahi mismo a base de estiércol, aserrin y carbdn. “Se elaboré el
croquis, se hizo un plan de manejo, se contabilizaron las especies de arbo-
les y plantas que hay alrededor, se podaron los arboles cercanos, se traza-
ron curvas a nivel y se hicieron barreras muertas. Se hizo una recuperacién
tedrica de las propiedades de los fertilizantes que se estaban elaborando y
se trabajé con matematicas aplicadas en muchos momentos” (Universidad
Moxviquil, 2022).

*  Reflexion sobre los roles y estereotipos de género. La reflexion sobre los roles
de género fue determinante para evitar la reproduccién del mandato de
género. Las estudiantes eran quienes constantemente hacian sehalamien-
tos sobre la falta de participacién de sus compafieros varones en distintas
actividades. No obstante, la cocina fue el espacio idéneo para romper con
los estereotipos.

Las actividades anteriores nos muestran una intencién clara de contribuir a mejorar las
condiciones de vida desde el entorno de una familia campesina, articulando elementos
politico-pedagdgicos para reivindicar la vida campesina como una opcién de vida
digna, que desde un modelo capitalista-neoliberal niega y desvirtia otras formas
de vida fuera de la légica economicista. Una de las docentes sefiala: “No tnica-
mente bajo la 16gica de ver lo productivo como lo productivo, sino también como la
posibilidad de organizacion, autogestion, de transformacion hacia la agroecologia
que conlleva a mejorar la salud de quienes trabajan la tierra y consumen los pro-
ductos” (docente de la Universidad Moxviquil).

Lo que sucede en la semana campesina de la Universidad Moxviquil no dnica-
mente tiene repercusiones en la familia que los acoge, sino también en las familias
de los y las estudiantes de la LAST, pues el compromiso es replicar los aprendiza-
jes en sus parcelas familiares. Es de esa manera que las “esperanzas pequefias”,
como indica Walsh (2016), fisuran el sistema. Una madre de familia de un estudiante
senala que: “Lo que veo mas ahorita de este resultado de esta cosecha, en un agujero
aplicé medio kilo de ese abono, ahi metié la semilla directa, hicieron 500 agujeros
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y ninguno fallg, hasta se dieron hasta dos elotes dice mi esposo; aparte sembrd
sin abono y es diferente, es mas chiquito el elote. Ahorita estamos sembrado todo
organicamente” (madre de familia de estudiante de la LAsST).

Es relevante el giro epistemolégico que se realiza a la investigacién-vinculacion
con la comunidad a partir de la interaccién con las familias, ya sea de manera
directa o indirecta; es evidente que existe una apuesta por la transformacion de lo
cotidiano y de dignificar la vida campesina.

A pesar de que se logra trascender y romper las aulas como espacio privilegiado
de aprendizaje, es necesario intencionar mas la interaccion y el didlogo para la cons-
truccién de saberes que contribuyan a la transformacién de la realidad. Si bien hay
transformaciones a nivel familiar, la incidencia en lo comunitario es menor. No es
que no sea suficiente, sino que el desafio justamente radica en lograr una mayor
trascendencia del trabajo colaborativo con diferentes actores comunitarios que
sumen a los procesos formativos de los/as estudiantes y a la misma toma de con-
ciencia de los sujetos para accionar en su realidad desde una perspectiva de investiga-
cién y de vinculacién.

CONCLUSIONES

La investigacion-vinculacién debe ser parte del reto de transformar las practicas posi-
tivistas influidas por modelos europeos y estadounidenses hacia esquemas que con-
sideren los criterios desarrollados desde la interculturalidad. No podemos seguir
realizando la investigacion bajo los parametros tradicionales impuestos desde la
visién positivista de occidente o conformarnos con las propuestas de investigacién
participativa. Debemos transitar hacia la construccién de nuevos enfoques que
permitan ubicar la centralidad en el analisis de las formas de relacién que se dan
entre las culturas y hacia la apuesta de transformar la cotidianidad de las personas
en posibilidades de futuro.

Tener como punto de partida las propuestas pedagdgicas de Freire, las rupturas
tedricas de la sociologia comprensiva, de la antropologia aplicada, de las teorias
del campesinado, del sentipensar, la investigacién accién participante resulta rele-
vante, como lo expusimos en la primera parte de este capitulo. Pero es necesario
dar pasos firmes hacia nuevas metodologias aplicadas en sociedades multicultura-



les, inmersas en las tensiones provocadas por la diversidad cultural y por los dia-
logos de saberes, ya que parece que las propuestas de ruptura tanto decoloniales,
interculturales y de didlogo de saberes se pueden quedar enfrascadas. Requerimos
de una propuesta practica de accidn, que se centre en el sujeto sentipensante (Fals
Borda), pero en nuevas dindmicas de historicidad, de didlogo intercultural y de
interpretacion de las realidades, y consideramos que la vinculacién con la comu-
nidad, mas alla de considerarse como actividad operativa, debe entenderse como
motor de formacién tedrico-practica en la docencia y va a generar nuevas formas
de posicionarse ante la investigacién en las comunidades.

La vinculacién comunitaria como acto transmisor y transformador (Navarro,
2024), a la par de generador de investigaciones desde las comunidades, resulta
innovador para ser aplicado en nuevos centros educativos superiores en México y
en América Latina que rompan con la centralidad de la universalidad racionalista,
positivista, imperante aiin en el sistema educativo mexicano. La clave intercultu-
ral es nuestra apuesta. Sin lugar a dudas, esto enriquecera las formas en que se
construye conocimiento y resignificara las propuestas teéricas y metodolégicas de
hacer investigacion.
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VIDEOCARTAS COMO METODO DE REPRESENTACION
Y DE AUTORREPRESENTACION EN LA VINCULACION
COMUNITARIA

SARA ITZEL ARCOS BARREIRO
ANGELICA HERNANDEZ VASQUEZ

RESUMEN

La vinculacién comunitaria es el eje central de la Licenciatura en Gestidn Intercul-
tural para el Desarrollo (LGID). Desde los primeros semestres se promueven trabajos
de Investigacién Vinculada en las regiones donde se imparten las licenciaturas de
la Universidad Veracruzana Intercultural. Esto le permite a la comunidad estu-
diantil desarrollar habilidades, competencias y metodologias potenciales para tra-
bajar con pertinencia cultural en las comunidades.

Como parte de las acciones de la Investigacion Vinculada, se promueve la crea-
cion de videocartas, un método de documentacion audiovisual que genera formas
de representacién y de autorrepresentacién de las comunidades en las cuales se
realizan los procesos de investigacion, con el objetivo de mostrar saberes, haceres y
practicas de las comunidades, a través de miradas locales y procesos colaborativos
que integren elementos de la lengua y de la cultura de cada regién.

Las videocartas,ademas de mostrar pedacitos de la vida cotidiana comunitaria,
se convierten en un método fundamental para la Investigacién Vinculada, pues
la comunidad estudiantil se apropia de las Tic a fin de ponerlas al servicio de las
personas y los colectivos con los que colabora, con el propdsito de generar narra-
tivas audiovisuales que documentan y resguardan el patrimonio biocultural desde la
mirada y la creacién de los propios pueblos.
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TESITURAS EPISTEMOLOGICAS Y METODOLOGICAS
(POSICIONAMIENTOS)

La Universidad Veracruzana Intercultural (Uvi) nace en el seno de la Universidad
Veracruzana (uv), tras una de las reformas mas importantes a nuestra Constitucion
Politica, en la cual se reconoce una composicion pluricultural del pais, sustentada
en sus pueblos originarios, sumada a una serie de demandas expresadas e impulsa-
das por los propios pueblos indigenas de México. Surge entonces con el propdsito
de acercar oferta educativa a nivel superior —socialmente pertinente— a regiones
indigenas que tradicionalmente han sido vulnerabilizadas, marginadas y conside-
radas con altos niveles de pobreza.

Sus campus fueron ubicados estratégicamente en regiones del estado de Vera-
cruz, y pensados de tal manera que, a través de su labor, incidieran en las condi-
ciones de desigualdad que las delinean. Sus campus fueron distribuidos a lo largo
del estado: al norte, en Ixhuatlan de Madero, en la regién Huasteca; en Espinal,
en la region del Totonacapan; en Tequila, en la regién de las Grandes Montanas;
al sur, en Huazuntlan, regidon de Las Selvas; y en Xalapa, en el centro del estado.
La uvi tiene por objetivo:

Favorecer la convivencia democratica de la sociedad veracruzana, asi como los pro-
cesos de generacién del conocimiento de los pueblos de las regiones interculturales,
mediante la formacién de profesionales e intelectuales comprometidos con el desarrollo
econdémico y cultural, en los ambitos comunitario, regional y nacional, cuyas activida-
des contribuyan a promover un proceso de revalorizacién y revitalizacién de las cultu-

ras y lenguas originarias (Universidad Veracruzana, 2007, p.14).

Como apuesta epistemoldgica, parte del reconocimiento de la pluralidad episté-
mica, visibilizando y revalorando los saberes, asi como las normas y principios
de las practicas locales de los pueblos y las comunidades indigenas, campesinas
y afrodescendientes de las regiones de influencia, entendiéndolos como formas
situadas que nos permiten habitar y recrear la vida comunitaria. Al mismo tiempo,
implica un enfoque critico del conocimiento eurocéntrico dominante, con el que
dialoga, visibilizando y cuestionando sus estructuras de poder.



Apuesta, entonces, al cuestionamiento de las estructuras de poder y de las jerar-
quias del conocimiento histéricamente impuesto por el colonialismo y el imperia-
lismo, los cuales han dominado y marginalizado los saberes y las précticas de los
pueblos indigenas, campesinos, afrodescendientes y tradicionales. De ahi que se
reconozca que estos pueblos sumen a estos maltiples sistemas de conocimiento, que
tienen sus propias formas de validar, cuestionar y abordar sus propias realidades,
problemas y desafios, aspirando, asi, a la generacién de cambios sociales y politicos
profundos que abonen a la justicia social y al reconocimiento de los pueblos en su
libre determinacion.

En términos metodoldgicos, la uvi intenciona en todo momento enfoques parti-
cipativos, fundamentados principalmente en la educacién popular, la investigacion
accidn participativa, el didlogo de saberes y la creacién de comunidades de apren-
dizaje como herramientas de cambio social que permiten la creacién de procesos
de colaboracién entre comunidades locales y universitarias. Al pertenecer a la red de
Universidades Interculturales de México, coloca en el centro de sus procesos for-
mativos la investigacién vinculada. Es una estrategia pedagdgica que vertebra los
procesos de formacion académica y comunitaria que se motivan con la comunidad
estudiantil universitaria, abriendo espacios de dialogo y reencuentro con diferen-
tes realidades coexistentes en las regiones de incidencia de la uvi, desnaturalizando
procesos complejos que ocurren en el entorno, contrastando y poniendo en didlogo
los saberes académicos aprendidos en el aula con las practicas, saberes y cotidia-
nidades comunitarias, resignificando saberes y sus propias experiencias, al tiempo
que se emprenden acciones para incidir en los fendmenos identificados con un
enfoque intercultural.

En concordancia, la LGID tiene por objetivo:

Impulsar, mediante la formacién de profesionales responsables, sensibles y creativos, el
mejoramiento de la calidad de vida en las regiones rurales e indigenas del estado y del
pais, asi como la construccién de vias de desarrollo sustentables y arraigadas cultural-
mente, a través de la generacion colectiva e intercultural de conocimientos orientados
al andlisis practico de las condiciones locales, al fortalecimiento de las lenguas nacio-
nales, al reconocimiento, desarrollo y visibilizacién de saberes ancestrales en torno a la
salud, al ejercicio de los derechos, a la construccién de relaciones solidarias, a la relacién

sociedad-naturaleza y al fortalecimiento organizativo de iniciativas locales y regionales,
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dinamizando paralelamente las redes de solidaridad con una amplia gama de actores en

los ambitos regional, nacional y mundial (uv, 2007, p. 66).

En esta se organiza una serie de procesos académicos que permiten que los estu-
diantes tengan semanas de clases en el campus y semanas de vinculacién en dife-
rentes comunidades de la regién. Por semestre, los docentes que imparten clases en
una misma seccién se conforman en academias y ello permite que cada periodo se
intencionen procesos de trabajo que sumen a un proyecto de investigacién vincu-
lada durante la carrera, de tal forma que, al llegar al octavo semestre, se sistemati-
zan los procesos de colaboraciéon comunitaria, dando cuenta asi de la formacién en
educacién superior de la comunidad universitaria. Cada semestre tiene una meta
especifica, de ahi que consideramos que la investigacién vinculada es procesual,
sistemética y acumulativa, y se ha delineado, en el colectivo docente de las sedes
regionales, que consta de cuatro etapas basicas, mismas que se describen a detalle
en el capitulo de Arcos y Zebadda, en la compilacion Un Modelo de Educativo para
la diversidad, el caso de la UV Intercultural: Exploracién y reconocimiento de las
diversas realidades que coexistentes en la regidn, Problematizacién de la realidad
a partir de procesos participativos dialdégicos en y con la comunidad, Disefo e
implementacién participativa de los procesos de intervencién comunitaria y, por
altimo, Sistematizacidn, socializacién y retribucion de los procesos de investiga-
cion vinculada (Alatorre, 2007).

Es importante destacar que el disefio curricular de la LD contempla cinco orien-
taciones de formacion: salud, lenguas, sustentabilidad, derechos y comunicacién. En
esta dltima, se hace latente la discusién en torno a la brecha en la formacién audiovi-
sual en comunidades indigenas de Veracruz, ya que tener acceso al lenguaje cinemato-
grafico sigue siendo un privilegio al que pocas personas pueden acceder; sin embargo,
existen iniciativas y colectivos que gestionan espacios para la formacién audiovisual y
esto permite la creacién de narrativas desde miradas de y para las comunidades.

Tal es el caso de la experiencia que, en 2016, tuvo la maestra Angélica Hernandez,
quien participé en el Campamento Audiovisual Itinerante (cal), en Guelatao, Oaxaca,
un espacio formativo que busca acompanar la formacién de nuevos creadores audio-
visuales y estimular la produccién audiovisual del pais, con apoyo de profesionales
reconocidos a nivel nacional e internacional, realizando actividades comunitarias en la
comunidad zapoteca de Guelatao de Judrez.



En este espacio se tuvo la oportunidad de conocer la experiencia de la Asocia-
cién Ojo de Agua Comunicacién: “Un proyecto de comunicacién en Oaxaca, que con-
tribuye a la defensa de los derechos de los pueblos indigenas y suma desde la comu-
nicacién a procesos de defensa y cuidado de la vida y de los territorios y fortalece
procesos de comunicacién comunitaria, complementando capacidades y creando
alianzas para la gestién, formacién, produccién, difusion e incidencia” (Ojo de Agua
Comunicacién, 2024, s. p.).

Fue Roberto Olivares, integrante de Ojo de Agua Comunicacién, quien pre-
sentd una videocarta de infancias que compartian la vida en su comunidad y mues-
tra cOmo se organizaban para vivenciar una festividad comunitaria; realizaban un
recorrido de los lugares mas emblematicos, conjugaban anécdotas de las infancias
y de la comunidad e invitaban a responder este mensaje a través de otra videocarta,
en la cual les mostraran la vida de sus comunidades.

Al conocer el formato audiovisual de la videocarta y saber que su principal obje-
tivo es documentar y visibilizar contextos e historias comunitarias para compartir
con otras y otros, esperando una respuesta de como se viven en otras comunida-
des, tal como lo menciona Gémez (2022), la videocarta potencia el aspecto docu-
mental que la grabacién digital revela de manera rapida, accesible y facil.

Conocer este formato fue una invitacion para aplicarlo en los procesos de inves-
tigacién vinculada que se impulsan en la uvi, pensando en el intercambio de video-
cartas entre las sedes, conociendo las realidades y los contextos de la voz de sus
propios actores sociales, en un formato que ademas no habia sido explorado antes
por esta entidad de la Universidad Veracruzana.

Esta experiencia es traida y adaptada a los procesos de ensefanza aprendizaje
en el ambito de la investigacién vinculada, naciendo asi el proyecto de videocar-
tas —narrativas audiovisuales— que intenta visibilizar la diversidad biocultural de las
regiones de incidencia de la uvi, intentando generar formas de construccion del len-
guaje audiovisual situadas bajo un esquema de trabajo colaborativo entre comunida-
des con estudiantes universitarios, poniendo un énfasis especial en el cuidado de que
dicha narrativa represente solo aquello que las personas de las comunidades con-
sideren que debe compartirse; de ahi que sean consideradas de autorrepresentacion.

En un primer momento, tal como lo plantea Diez Castrillo (2017), las videocartas
se convierten en alternativas de comunicacion en las que se cuentan historias, jue-
gos, roles sociales y elementos culturales, para pasar a una investigaciéon histérica
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y antropoldgica del entorno, interviniendo momentaneamente sus relaciones socia-
les y politicas, tal como lo postula Uclasia (2020); son escenas muy parecidas a la
investigacién vinculada en la uvi, donde Jiménez y Avila (2024) identifican que se
promueven, primeramente, como trabajo de campo en un sentido antropoldgico.

Teniendo en cuenta el contexto y la dindmica de trabajo que promueve la uni-
versidad y el potencial de las videocartas, se retom¢ el formato en 2017, entre la uvi
sede Totonacapan y la uvi sede Las Selvas, bajo la coordinacién de las maestras
Angélica Herndndez y Julieta Jaloma, donde jévenes universitarios de la sede Toto-
nacapan comparten Kakuxin —el maizal—, comunicando el proceso y el ciclo del
maiz desde la cosmovisidn totonaca, mientras que en la sede Las Selvas comparti
los procesos de vinculacién comunitaria realizados por la comunidad estudiantil,
confirmando asi las bondades del formato como elemento de construccion colec-
tiva y de representacion de situaciones e historias de las comunidades.

A partir de 2018, se intenciona una serie de intercambios entre las diferentes
sedes de la uvi, permitiendo que toda esta experiencia se formalice en un proyecto
de investigacién en torno a la construccién de narrativas audiovisuales de autorre-
presentacion, que hace notar la diversidad lingiiistica y cultural de nuestro estado.
Dicho proyecto, a la fecha sigue vigente.

POSTALES PARA QUIENES QUIEREN INICIARSE EN EL VIAJE
DE CREAR VIDEOCARTAS (METODO)

Las videocartas nacen en Cuba, segiin Daniel Diez Castrillo (2017); surgen en los
anos noventa, “cuando realizaban la Cruzada Audiovisual en el municipio de Pilén
y que sus montafias dan al mar, se me ocurrié pedir a estos nifios que les contaran
a los pequenos de San Pablo de Yao que viven en la Sierra como era su vida, sus
juegos y en qué trabajaban sus padres; caus6 una gran emocion y felicidad viendo
otra realidad a la de los ninos serranos. Como respuesta a ellos les contestaron con
otro video contandoles de sus juegos, de su flora, de su fauna y de las cosechas de
café” (p. 184). Con base en esta experiencia inici6 el intercambio de videocartas,
en diferentes paises de Latinoamérica, entre ellos México, que lo retomé a través
de Ojos de Agua Comunicacién y también lo implement6 con infancias de diversas
comunidades de Oaxaca.



En la uvy, las videocartas son narrativas audiovisuales que dan cuenta de saberes,
haceres, sentires, pensares, territorio, cosmovisiones de las personas y/o comunida-
des con las que construimos procesos de colaboracion y construccion colectiva res-
petuosa, desde su lengua materna. Esta construccion es un espacio para el encuen-
tro con el otro y su alteridad, una posibilidad de didlogo, de re-conocimiento de la
coexistencia, de saberes, experiencias, sentires, de sabidurias y visibilizacién de patri-
monios bioculturales de los pueblos y comunidades, pero también una posibilidad
de pensar, crear y hacer junto con otros y otras. De ahi la importancia del enfoque
intercultural, a partir del cual nos permitimos dialogar los elementos comunes y
los diferentes, reconociendo las condiciones diferenciadas de poder de los saberes
compartidos.

Para la creacién de este tipo de formato audiovisual es importante reconocer que
hay algunos elementos basicos que nos ayudan a crearlo; sin embargo, la perspec-
tiva de quienes la disefien siempre aporta elementos creativos y situados que hacen
de cada narrativa experiencias sentidas. De ahi que compartimos algunas posta-
les como mensajes cortos pero significativos para quienes quieren iniciar un viaje
hacia la construccién de narrativas bajo este formato.

La primera postal: incluso antes de iniciar el trabajo de videocartas, debe consi-
derarse el trabajo para la disposicién de uno mismo a compartir-se con otros, para
escuchar y dejarse tocar por quien nos comparte su vida, su historia. Este elemento
parece obvio, pero sin duda una narrativa de este tipo cobrara sentido cuando nos
remonte a un recuerdo, nos evoque las ensefianzas de nuestros abuelos o abuelas,
nos traslade a otros espacios, nos lleve a reflexionar la vida y sus condiciones... Por
ello, para que nos signifique algo debemos preparar el cuerpo, la energia, recono-
ciendo nuestros saberes comunitarios, tedricos, digitales, asi como el uso de equi-
pos disponibles y, por supuesto, lo que necesitamos aprender para la construccion
de estas narrativas audiovisuales.

Una segunda postal tiene que ver con la construccién de una relacién que nos
vincule con el espacio que habitamos, que permita la confianza de compartir el pen-
samiento y de hacer con el otro; de ahi que necesitamos caminar descalzos el terri-
torio, pensandonos no solo desde la metafora, sino también desde la desigual y
cruda realidad. Pensandonos en colectivo, en comuna, en tribu o en familia, de tal
manera que esto nos permita entender que lo que haremos no solo es para cumplir
con un proyecto o una tarea, sino para poner a disposicién de los otros mis saberes
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y habilidades practicas, de tal manera que dicha narrativa cobre sentido también
para la persona con la que establecemos esta colaboracion.

Tercera postal: en muchas ocasiones empezamos a pensar en estas narrativas
desde el aula, y es ahi donde identificamos a actores sociales, procesos, historias,
legados que consideramos importante documentar. Desde ahi re-conocemos a las
personas que habitamos un territorio compartido, donde la sabiduria y el hacer del
otro o de la otra es significativo, no solo de manera personal, sino para la comu-
nidad de la que somos parte, procurando la preservacién desde el enfoque inter-
cultural, coadyuvando asi a su reconocimiento, resignificacion y visibilizacion; y,
a partir de ello, se elabora un bosquejo de lo que podriamos llamar una primera
propuesta de narrativa.

Cuarta portal: la propuesta se revisa, se retroalimenta o se cambia por completo
con las personas con las que crearemos la videocarta; en muchas ocasiones, esta
propuesta surge justo de un manuscrito o una carta que las personas dirigen a un
publico en especial. En otras ocasiones se graba un relato o idea de lo que se propone
realizar, a fin de recuperar de la propia voz de las personas el mensaje que con-
sideran debe compartirse en este formato. Se establecen los acuerdos de trabajo
colaborativo, respetando y visibilizando siempre quiénes son las personas que res-
guardan las sabidurias de los pueblos.

Quinta postal: se elabora un guion gréafico colaborativo, en el que se plasma la
idea de narrativa en diferentes imagenes, que dan cuenta de los espacios, lugares,
escenas, personas y elementos que deberan visibilizarse en cada momento de la
videocarta.

Sexta postal: ise graba! Esto que puede decirse en dos palabras implica preparar
los equipos, esperar los dias acordados, llegar antes de los tiempos plasmados en
el guion grafico para disponerse a grabar. Darse el tiempo de tomar café con las
personas, sentir y hacer de las grabaciones momentos especiales del compartir.
Respetar los tiempos de dialogo y de silencio, de alegrias y de sonrisas, de juegos
y de bromas, pero también de sollozos y de tristezas. Vivenciar los momentos que
son parte del proceso pero que no se pueden ni deben grabarse, decision que debe
respetarse. Es importante no perder de vista cuidar las condiciones de luz, asi como
los sonidos externos, que en ocasiones pueden dificultar las grabaciones.

Séptima postal: se revisa el material grabado, se organiza y se selecciona, y, si
bien aqui hay una tarea importante de revision del material de quien edita, también



en esta labor se involucran los actores sociales, a fin de verificar que las imagenes
sean justo lo que se quiere compartir. Si algunas imagenes no son pertinentes o no
se apegan a lo que se buscaba compartir, deberan eliminarse.

Octava postal: los materiales se montan en los programas de edicién, armando
un primer boceto de la narrativa audiovisual, misma que es revisada con los acto-
res sociales. Se retroalimenta, se revisan los detalles, se integran los elementos que
se consideren necesarios, se musicaliza y se exporta a un producto ya terminado.

Finalmente, la novena postal: los materiales se comparten, se difunden y se socia-
lizan, de acuerdo con los pblicos previstos y acordados con los actores sociales. No
todas las producciones son para difusién ptblica, y esto debe entenderse de acuerdo
con los saberes que se comparten en dicho material.

DE COMO HACEMOS VIDEOCARTAS EN LA UVI
(PROCESO DE INVESTIGACION/INTERVENCION/
DOCENCIA/VINCULACION)

La Investigaciéon Vinculada en la uvi es la vértebra de los procesos académicos,
desde los cuales se tejen los espacios de dialogo con las comunidades y los pueblos
de las regiones de influencia de la universidad. Esto, que si bien se intenciona desde
las aulas universitarias, se gesta en las comunidades con las cuales nos vincula-
mos. De esta forma, durante las semanas de vinculacién comunitaria, las(os) jove-
nes universitarios estan en constante involucramiento con diferentes actores(as)
sociales, sabios(as) comunitarios, maestras de tradicion, lideres y lideresas comu-
nitarias, instituciones publicas, organizaciones comunitarias y de la sociedad civil
que resguardan una serie de sabidurias y précticas bioculturales con las que tienen
oportunidad de conocer, dialogar y generar sus propias redes de colaboracién para
incidir en procesos comunitarios.

En este sentido, las videocartas, ademas de que parten del interés de las juventu-
des por seguir aprendiendo de las nuevas tecnologias, ponen las habilidades impli-
cadas en el disefio de este formato de narrativa audiovisual al servicio de la docu-
mentacién y resguardo de los saberes de sabios y sabias con quienes se participa.

De esta manera, la labor docente acompana la creacion de estas narrativas,
dotando de categorias, saberes y habilidades tecnoldgicas en el hacer de la video-

325



326

carta, al tiempo que reflexiona con el estudiante el proceso colaborativo, el didlogo
de saberes que se va desarrollando en este espacio, asi como la resignificacién del
lenguaje audiovisual.

Los espacios aulicos, desde el inicio del semestre, preparan las condiciones para
poder desarrollar las narrativas audiovisuales, por lo que se exploran las habili-
dades tecnoldgicas, los equipos de los que se dispone y, sobre todo, los intereses
de las(os) estudiantes por formarse en este formato audiovisual, que siempre ha
resultado atractivo para las juventudes.

Es importante decir que, si bien muchos de las y los jovenes universitarios de la
uvi son de comunidades rurales o indigenas, muchas veces, por influencias socia-
les, dejan de valorar a las personas, sus practicas o sus saberes; de ahi que se torna
un ejercicio de reencuentro con su cultura, en muchas ocasiones con su propia len-
gua materna y con figuras sociales como los abuelos y las abuelas, que son perso-
nas que resguardan las sabidurias locales y con quienes generan vinculos afectivos,
por lo que les son emotivamente significativos.

Asi que se intenciona la generacién de videocartas con estudiantes UV quienes,
hoy més que nunca, estan interesados en aprender cada vez mas sobre el uso de
medios tecnolégicos, su manejo y su difusién. Dichos materiales deberan visibili-
zar los saberes y las practicas comunitarias, por lo que se requiere construir una
colaboracién comunitaria. Por ello, si bien desde el aula se propone una serie de
actores sociales (personas o colectivos que desempefian una funcién social en la
comunidad), proponemos entonces visibilizar el trabajo de la partera, del lider comu-
nitario que defiende el territorio, del Consejo de Abuelos del Kantiyan,' del Makat-
sina? de la danza, xochitlaleros,’ parteras, ritualistas, artesanas, temazcaleros...,
hombres, mujeres y colectivos que resguardan las sabidurias de los pueblos y de
sus practicas comunitarias y con los cuales es importante dialogar, re-conocer y
visibilizar a través de narrativas que se construyen de la mano de su palabra, pen-
samiento y sentir.

Por esto, tras generar una primera propuesta de narrativa, durante la primera
semana de vinculacién comunitaria se visita a las personas en sus casas, para pro-

" Organizacién comunitaria totonaca.
2 Concepcién comunitaria totonaca.
3 Concepcién comunitaria nahua.



ponerles esta creacién de resguardo de su sabiduria; si aceptan, se establecen los
acuerdos, tiempos y espacios de trabajo, pero, sobre todo, se revisa, se retroali-
menta o se modifica la propuesta de videocarta. Dentro de estos acuerdos se esta-
blece la importancia de que es el actor social quien decide qué informacién podra
o no ser compartida, los espacios e imdgenes que considere que deben resaltarse
o aquellos que, aunque se mencionen, no deberan visibilizare, de tal manera que
sean estas personas quienes guien la narrativa en si, mientras que las(os) estu-
diantes aportan las habilidades tecnoldgicas que van desarrollando, al servicio del
proyecto mismo, de tal forma que se establece la colaboracién en la construccién
de la narrativa audiovisual, aportando, colaborando y aprendido mutuamente entre
sabios comunitarios y comunidad estudiantil. Es importante destacar que la difu-
sion o compartencia de los materiales se acuerda con las comunidades, recordando
siempre que no todas las narrativas son creadas para la difusién al pablico en
general; algunas de ellas son exclusivas para pablicos especificos que las propias
comunidades determinan y, por ende, no pueden compartirse a nadie mas; y solo
son resguardadas por la comunidad.

Otro elemento a considerar es la o las lenguas a utilizar, si se considera pru-
dente o no la traduccién, el uso de subtitulos. Todo ello depende de la propuesta
ético-politica que se construye con los propios actores sociales.

Esta forma de construir colaborativamente genera lazos, reconocimiento de
saberes y afectividades, permite al estudiante adentrarse en el sentipensar de las
personas que resguardan las sabidurias de los pueblos. Son, a su vez, estudiantes
universitarios, aprendices de la sabiduria local: hijos, nietos, herederos y, sobre
todo, personas que revaloran y cuidan de estos saberes compartidos.

En muchos casos, la comunidad estudiantil reconoce que, si bien sabia del
hacer del médico tradicional, del caporal o ritualista, este acercamiento le resigni-
fica su palabra, su sentir y su hacer en y para la comunidad.

Tras estas primeras experiencias, el regreso al aula se convierte en un espacio
que requiere de escucha para compartir la experiencia de creacién de cada equipo
de trabajo; pero, ademads, se requiere tiempo para atender las necesidades formati-
vas que los propios jévenes expresan, de tal manera que ello les permita continuar
con las siguientes etapas de construccién de la videocarta.

Durante una segunda semana de vinculacién comunitaria, se desarrollan las
actividades de grabacion acordadas en los espacios previamente establecidos; en
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algunos casos se inicia pidiendo permisos rituales. Se cuida la dignificacién de la
voz de las personas, asi como el tiempo y cuidado para grabar cada momento; se
generan dialogos entre los saberes locales comunitarios, los académicos revisados
en aulas y los tecnoldgicos. La comunidad estudiantil universitaria pone a dispo-
sicion de las personas de las comunidades sus saberes, sus habilidades e, incluso,
sus equipos tecnoldgicos, a fin de crear estas narrativas.

Durante la tercera semana de vinculacién comunitaria se hace una revisién de
materiales y se presentan avances de la edicién. Es importante reiterar la impor-
tancia de respetar los acuerdos preestablecidos con los actores sociales y, de ser
posible, las mismas personas de la comunidad eligen lo que consideren representa
de mejor manera el mensaje que se quiere compartir.

Se hace una primera revisién del material montado en el programa de edicion,
con los actores sociales. Se revisa entonces cada escena, imagen, espacios, tiem-
pos, transiciones, efectos y, por supuesto, la masica. Se valora si hace falta incorpo-
rar algin elemento, informacién, imagen, audio, o si existe alguna recomendacién
del estudiante, de tal manera que a partir de ello se mejore la edicién, atendiendo
las observaciones. De ser necesario, se hacen grabaciones adicionales o se incluyen
materiales que inicialmente habian quedado fuera.

En algunos otros casos, se presentan las narrativas ya editadas y sirven como
estrategias para la discusion de temas que trastocan las cotidianidades de las per-
sonas con las que colaboramos. Se generan espacios de encuentro o de intercam-
bio, de tal manera que haya procesos complementarios de fortalecimiento de redes
de colaboracién, ayuda o comunicacidén. Insistimos en que mucho depende de los
procesos de trabajo que cada proyecto comprometa y realice.

Al final del semestre, se entrega la videocarta y, de la mano de este ejercicio, se
recupera la experiencia que tuvieron los actores sociales, a fin de retroalimentar
nuestro quehacer en la Universidad Veracruzana Intercultural.

DEL ENFOQUE INTERCULTURAL EN LA APLICACION DEL METODO

Este método de colaboracién y de construccion colectiva de aprendizaje cobra sen-
tido en tanto que la LGID sustenta que:



... todo quehacer educativo [es] una oportunidad para propiciar procesos intercultu-
rales, basados en la atencion a la diversidad, el respeto a la diferencia y la equidad. [En
este sentido,] el enfoque intercultural se alimenta de tradiciones y perspectivas teéricas
que posibilitan la comprensién de la alteridad [...] Asume una postura que considera
la complejidad y el dinamismo de la realidad, lo que invita a reconocer y dialogar con
posicionamientos diversos. Ademas, considera la cualidad procesual, dialégica e inaca-

bada del conocimiento y del saber (Universidad Veracruzana, 2007, p. 66).

Sumamos a esta perspectiva inicial que acercarnos a las diversas realidades y per-
sonas que coexisten nos permite reflexionar la interculturalidad bajo estas condi-
ciones diferenciadas e inequitativas, que en palabras de Gunther Dietz:

... nos ayuda a analizar las relaciones existentes entre diversos grupos humanos que
componen una determinada sociedad. Analizar procesos de relaciones simétricas, asi-
métricas, de visibilizacién / invisibilizacion, estigmatizacién, discriminacién de unos
por otros. [Y reconoce que deben generarse desde el] interculturalismo, acciones con-
cretas para transformar a las sociedades consientes de sus diversidades internas, y mas
incluyentes y simétricas en relacién a sus minorias. Generando puentes, incercambios,

hibridaciones, reciprocidades con grupos histéricamente excluidos (2023, s. p.).

Sin embargo, pensar estas acciones desde los propios contextos nos lleva a reconocer
la importancia de trabajar desde los elementos mas inmediatos, los més sencillos y
locales, que no permitan convertir la interculturalidad en la practica cotidiana. De
ahi que coincidimos con Benjamin Berlanga, quien propone una critica a la inter-
culturalidad para verla antes que como sustantivo como verbo, explicandolo de la
siguiente manera: “La critica intercultural como critica préactica hace de la intercul-
turalidad, antes que sustantivo, verbo. La interculturalidad se presenta como accién,
un interculturalactuar: un verbo, verbo conjugado y, por tanto, encarnacién en suje-
tos siempre determinados: los sujetos, singulares, intercultural-actan en situaciones
de vida siempre determinadas” (Berlanga 2024, p. 1). En este sentido, las videocar-
tas como método de representacién y de autorrepresentacioén se conciben como una
serie de procesos alternativos al lenguaje audiovisual que parten del reconocimiento
de los actores sociales como sujetos de derecho, que pueden utilizar este formato
para hacer visibles las inequidades, las discriminaciones y las invisibilizaciones, pero
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también las riquezas bioculturales de sus pueblos, las festividades y las ritualidades,
la diversidad sociolingiiistica y cultural, desde su propia voz, hacer y territorio, sin
pasar por la imposicion de un lenguaje visual y estético imperialista.

TIPOS DE VIDEOCARTAS
(EJEMPLO EMPIRICO. UN ESTUDIO DE CASO)

Hemos identificado que de las mas de 50 narrativas audiovisuales que se han gene-
rado en la uvi, en el marco de este proyecto de videocartas se han identificado tres
tipos de ellas, por lo que mencionaremos un ejemplo de cada una, brevemente.

a) Videocartas intencionadas desde la academia para fomentar el didlogo
de saberes en la formacion con enfoque intercultural

Esta videocarta esta intencionada desde la experiencia educativa de Organizacién
Social y Participacién, dentro de la cual se revisan los conocimientos en torno a
saberes de sabios y sabias tradicionales, por lo que se determiné que la creacidn
de una videocarta podria ser un elemento significativo en tanto que permitiera
acercar a la comunidad estudiantil a la vivencia de los saberes revisados en aula, de
la mano de la experiencia de aprendizaje dialdgico con las mujeres que guardan la
sabiduria ancestral en torno a la medicina tradicional y, en especifico, el tema del
embarazo y del nacimiento en la cultura nahua de la sierra de Zongolica.

En la primera de tres semanas de investigacién vinculada, se identificaron a
las parteras de tres comunidades y generaron confianza. En la segunda salida se
elaboré un guion gréafico con la finalidad de documentar algunos de los saberes; y
en la tercera salida se realizé un encuentro de parteras en el municipio de Tehui-
pango, con la finalidad de generar redes de apoyo entre parteras del mismo muni-
cipio que no tenian contacto entre si.

b) Videocartas que dan cuenta de procesos formativos e intercambios

Otro tipo de videocartas son aquellas generadas desde la experiencia propia de
la comunidad estudiantil, quienes han compartido, por ejemplo, sus procesos,



aprendizajes, sentires y pensares en el dmbito de la investigacién vinculada entre
sedes, lo que les ha permitido un espejeo, haciendo visible las formas de trabajo y las
herramientas que se utilizan, mostrando las diversidades culturales, lingiiisticas y
organizacionales, potencializando la importancia de la investigacién vinculada en las
comunidades y generando didlogo de saberes entre universitarios a través del pro-
yecto de videocartas, que los acerca e identifica como gestoras y gestores intercul-
turales. Estas narrativas han sido acompanadas durante todo el proceso de cons-
truccién por las docentes a cargo de experiencias que impulsan los procesos de
investigacién vinculada, de tal forma que la creacién misma representa un ejercicio
vivencial para la construccién de estas narrativas desde y para el fortalecimiento
del enfoque intercultural.

¢) Videocartas que nacen a partir de la iniciativa de personas
o colectivos comunitarios

Tras la visibilizacién de las videocartas como narrativas de autorrepresentacion,
algunos colectivos y personas de las comunidades solicitaron la grabacién de sus
propias videocartas con el fin de resguardar los saberes de los que son guardianes.
Tal es el caso de la abuela Luciana, quien, en términos coloquiales, nos mandé
a traer a su casa, a fin de pedirnos hacer un resguardo de sus saberes de parteria
tradicional, con el fin de que sean compartidos con la comunidad estudiantil de la
uvl. En este caso, se acordd con la abuela Luciana fechas y tiempos para poder rea-
lizar esta labor. En su caso no hubo un guion grafico, sino una propuesta expedita
sobre los temas que se querian compartir. Asi que se grabd un primer video donde
se comparte que la abuela Luciana supo que tenia el don de la parteria desde muy
pequefia y que se fue a vivir con una partera para desarrollar su don. A los 11 afios
atendid su primer parto, el cual era de gemelos. En este video nos habla la abuela
del don y de la sombra que acompafian a cada ser humano desde su nacimiento.
Dichas narrativas serdn entregadas a las personas que la abuela Luciana determine.

Como puede observarse, cada proceso de construccion de las videocartas tiene
sus particularidades, no solo por cdmo se gestan, sino también por las propias
especificidades de sus saberes, las necesidades de difusidn, asi como por las inten-
ciones de visibilizar condiciones diferentes, en algunos casos inequitativas, de vul-
nerabilidad, marginacién o desplazamiento. Asi, se promueve la revalorizacién y la

331



332

revitalizacién sociocultural y lingiiistica de los pueblos y de las comunidades que
habitamos. En este sentido, para los Gestores Interculturales para el Desarrollo,
con quienes se han intencionado estas videocartas de representacion y autorrepre-
sentacién en la vinculacién comunitaria, significan un espacio de formacién dialégica,
practica, activa, que nos permite el encuentro con el otro desde la alteridad, que
en nuestros propios pueblos y comunidades han sido invisibilizados o marginados
y que, sin embargo, en su dia a dia siguen fortaleciendo redes comunitarias de
apoyo. Es en este espacio donde los estudiantes ponen al servicio de las comunida-
des esos saberes tecnoldgicos bajo un esquema de trabajo respetuoso, y en donde
son las propias personas de la comunidad quienes validan los saberes y conteni-
dos de las videocartas. De ahi que es importante vivenciar la experiencia desde este
método, para comprender la construccion colectiva y el compromiso que adquirimos
al trabajar bajo este formato con enfoque intercultural.

(QUIERES CONOCER MAS DEL METODO DE VIDEOCARTAS?
(BIBLIOGRAFIA SUGERIDA, MATERIAL DE APOYO, RECURSOS DIGITALES)

Este formato se ha dado a conocer poco a poco, por lo que proporcionamos aqui
algunas ligas y materiales que pueden permitir familiarizarse con este método de
vinculacién y de colaboracién comunitaria, y que comparten posicionamientos éti-
cos-politicos frente a la construccién de estas narrativas audiovisuales:

Arcos, S. yA. Hernandez (2024). Tequio de videocartas: intercambio de narrativas audiovi-
suales en torno a la vinculacién comunitaria, innovacién educativa en la uvi. En Red
Innova Cesal, Innovacion educativa con tecnologia. Estrategias para la promocién del
aprendizaje en la era digital. https://www.youtube.com/watch?v=PeG9UDuDTwM

“Kakuxin, el maizal”, videocarta realizada por las y los estudiantes del sexto semestre de la
uvi sede Totonacapan, para las y los estudiantes de cuarto semestre de la uvi sede
Selvas. https://www.youtube.com/watch?v=i0OsR-d85H3g

Masehual Siuat Xochitajkitinij/Mujeres Indigenas Tejedoras en Flor, cortometraje ganador del
primer lugar de la categoria A (estudiantes de Educacién Media Superior y Supe-
rior) del Concurso de Cortometrajes Actores rurales ante la 4T, septiembre de 2021.
Esta videocarta fue elaborada por los estudiantes de la Licenciatura en Gestién


https://www.youtube.com/watch?v=iOsR-d85H3g

Intercultural para el Desarrollo. https://ojodeaguacomunicacion.org/audiovisuales/

series/. https://redesac.org.mx/videocartas/
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METODOS PERFORMATIVOS PARA LA VINCULACION
COMUNITARIA

CrauDIA P. EGUIARTE EsPEjo

RESUMEN

El teatro resulta una potente herramienta de conocimiento y de transformacion
social. Me referiré en especial a la creacidn colectiva y sus dimensiones performa-
tivas, a partir de la exploracion de arquitecturas emocionales propias, expresivida-
des, posibilidades para la construccidon de discursos, reconocimiento de quiénes
somos, qué anhelamos, qué mundos proponemos o rechazamos, asi como de la
ampliacién de diversos recursos comunicativos y la convivencia y “didlogo” que
la ejecucién escénica de los discursos elaborados conlleva. En el caso de la edu-
cacidn intercultural, el teatro ha funcionado como un recurso clave para iniciar,
fortalecer y/o renovar lazos con diversos sectores poblacionales: atender nineces
y propiciar el reconocimiento de sus voces e inquietudes, llevar a cabo diagnds-
ticos comunitarios y escenificar propuestas para resolver conflictos, por brindar
algunos ejemplos.

La creacién y ejecucion escénicas a las que hago referencia implican investigar
de manera encarnada, valorar tanto ideas, como sensaciones y emociones; involu-
cran el reconocimiento de la diversidad epistemoldgica, asi como de la riqueza que
comunicarnos desde diferentes planos de “realidad” trae consigo. Mediante este
capitulo compartiré el desarrollo de una forma de trabajo con base en lo escénico,
para llevar a cabo gestion intercultural; en particular, para el establecimiento de
vinculacién comunitaria.
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Me llamo Claudia Patricia Eguiarte Espejo. Naci un lluvioso verano, en 1966, en el
Distrito Federal, ahora Ciudad de México. Mi madre fue una mujer veracruzana de
origen campesino, amante de “matas” y plantas, asi como de la alquimia culinaria;
trabajé en un hospital de ginecologia por 30 afios como auxiliar de laboratorista.
Mi padre, un hombre oriundo de los Altos de Jalisco, fue ingeniero y se dedicé a
construir puentes y caminos federales por todo el territorio nacional. Se conocie-
ron en lo que alguna vez fue “la regién mas transparente del aire”, la capital de
México. Mi formacién universitaria se dio en los ambitos teatral, educativo y en
el de la lingiiistica; en particular, en el de la lingiiistica aplicada: la ensefianza del
inglés como lengua extranjera y la traduccion (inglés-espanol). Me he desempe-
nado como docente, actriz, directora y creadora escénica, asi como traductora e
intérprete (inglés-espafol, y en ciertos momentos, espafiol-inglés), ademas de par-
ticipar en proyectos relacionados con el disefio curricular y la elaboracién de mate-
riales educativos. En este terreno, en 2005, tuve mi primera aproximacion inten-
cionada a cuestiones explicitas de interculturalidad. Trabajé, junto con un equipo
de mas de 20 personas, en la generacién de un Modelo Pedagdgico de Secundaria
para América Latina con Convergencia de Medios para el Instituto Latinoameri-
cano de la Comunicacién Educativa (ILCE) y, una vez disefiado el modelo, se nos
encomendo la elaboracién de los materiales educativos para implementarlo. Mi labor
central consistia en coordinar el trabajo del area de lenguas (espafol, inglés como
lengua extranjera, y lenguas y culturas originarias).

El trabajo implicé poner en crisis algunas creencias y posturas al percatarme
de que varias resultaban discriminatorias y etnocéntricas, como si un conjunto de
“valores culturales” fueran los centrales o tuvieran mayor validez que otros. Cobré
conciencia de cdmo habia introyectado parametros dirigidos a replicar una cultura
hegeménica y colonial; por ejemplo, al elegir ciertas imagenes para acompanar
alguna sesién de trabajo —una mujer planchando ropa, una madre de familia coci-
nando—, me fue claro que estas reproducian la falta de equidad de género; o al
momento de privilegiar determinadas préacticas sociales del lenguaje en detrimento
de otras de “menor” prestigio social. Para poder llevar a cabo mi labor, era fun-
damental problematizar lo que daba por hecho, con el fin de abonar al reconoci-
miento de la diversidad lingiiistica, a la validacion, el fomento y el respeto de las



lenguas originarias, asi como contribuir a establecer un piso firme para su ense-
nanza y aprendizaje.

Tiempo después, a mediados de 2007, me incorporé a las filas de la Universidad
Veracruzana Intercultural (UV-Intercultural, la uvi). Me uni al equipo docente de la
sede Huasteca, ubicada en el norte del estado de Veracruz, como responsable de
la orientacién en lenguas, por lo que requeria y, por supuesto, me interesaba, par-
ticipar en procesos de mantenimiento, desarrollo y revitalizacion de lenguas origi-
narias. Dada mi formacién como creadora escénica, ademas queria hacer teatro con
poblaciones estudiantiles universitarias. Sentia la necesidad de que el pulso del queha-
cer escénico irrigara mis labores docentes en ese nuevo contexto. Tenia la intuicién
de que explorar geografias personales, mediante procesos creativos, para definir y
concretar discursos escénicos, seria una forma adecuada de generar conocimiento
en ambitos que, segn percibia, requerian aproximaciones encarnadas y sensibles,
mas que logocéntricas. Consideraba que este quehacer, y dados los propdsitos que
la UV-Intercultural perseguia,' podia ser una util herramienta para diversos fines.
Pensé en su pertinencia para llevar a cabo procesos de conocimiento y reconoci-
miento de quiénes somos: tener en claro qué nos caracteriza, cémo habitamos y le
damos sentido a nuestros territorios, cémo nos relacionamos con nuestros entornos
naturales y con otras personas, qué nos duele, interesa o “mueve”; qué anhelamos,
qué realidades rechazamos o proponemos y qué queremos decir al respecto.

Pensé también en cdmo la participacion en proyectos escénicos implicaria el desa-
rrollo de competencias comunicativas y, por supuesto, la conquista de la agencia
creativa por parte de quienes participarian. Tiempo después, me fue claro que la crea-
cibén escénica y compartir los resultados de esta pueden ser factores clave para llevar
a cabo vinculacién comunitaria, asunto que abordaré con mayor precision después.

1 “La Universidad Veracruzana Intercultural es una entidad académica con oferta educativa de nivel
superior, con programas educativos con enfoque intercultural, centrados en el aprendizaje situado,
Investigacion Vinculada para la Gestidn, valorando los saberes locales como complementarios de los
saberes cientificos y fomentando el uso de lenguas originarias e impulsando la justicia epistémica y
cognitiva. Lo anterior para promover una mejor calidad de vida y fortaleciendo las lenguas y culturas
del estado de Veracruz a la vez que procura el didlogo de saberes, la armonizacién de las visiones
regional, nacional y global para la formacién de los estudiantes a través de la vinculacién comunitaria
y lineas de accién para la promocioén de los derechos humanos, la sustentabilidad y la equidad de gé-
nero; para repercutir favorablemente en sectores de la sociedad, bajo los principios de una convivencia
respetuosa en la diversidad y con la participacion constante de profesores y estudiantes en dmbitos
locales, regionales, nacionales e internacionales” (Misién de la uvi).
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Inicié concibiendo un proyecto en el que el quehacer teatral posibilitara ampliar
los &mbitos de uso de los idiomas originarios de la regién, dado que todas las len-
guas indigenas de nuestro pais, en mayor o en menor medida, han sido minoriza-
das? y enfrentan el fenémeno del desplazamiento lingiiistico (Fishman, 1991). En la
sede Huasteca, habia hablantes de teenek, fiuhii, tepehua y ndhuatl, pero en el colec-
tivo de teatro que recién habiamos conformado solo habia jévenes nahuahablantes,
asi que me centré en que el proyecto buscara ampliar el uso de esta lengua. En ese
momento (mediados de 2007), los datos de la Comisiéon Nacional para el Desarrollo
de los Pueblos Indigenas (cpr) no consideraban al ndhuatl como una lengua en peli-
gro de desaparecer (2005); en tiempos posteriores (Embriz et al., 2012), el Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) indica que el ndhuatl de la Huasteca es una
variante linglifstica con riesgo no inmediato de desaparecer (resalto lo de riesgo no
inmediato). Se trata de una lengua cuya vitalidad esta cada vez méas amenazada, de
ahi la necesidad de fortalecerla y de contribuir a su desarrollo, como tocaria hacer,
en realidad, con cualquier otro idioma originario de México; es fundamental llevar
a cabo acciones de resistencia para salvaguardar nuestros patrimonios lingiiisticos.

Permaneci en la sede Huasteca por dos afnos y, a partir de mediados de 2009,
empecé a laborar en la de Grandes Montafias. Continué llevando a cabo labores
teatrales (talleres de teatro y lecturas dramatizadas) y, después de mediados de
septiembre de 2010, con un grupo de jévenes que se encontraba cursando el pri-
mer semestre de la Licenciatura en Gestién Intercultural para el Desarrollo (LGID),
inicié una serie de actividades en el terreno del teatro destinadas a fortalecer y a
desarrollar habilidades comunicativas. Fui la responsable de impartirles talleres de
creacion escénica. Trabajamos de manera intermitente durante casi cuatro semes-
tres y las habilidades comunicativas se vieron cobijadas por la generacién de dos
montajes —Siwatlanki/El negociador, y Nawalmeh/Los nahuales—, ambos bilingiies,
nahuatl-espafol, asi como por algunos juegos escénicos sobre parteria (con base
en principios de Teatro foro) y una tutoria teatral impartida en una secundaria téc-
nica en la localidad de Tehuipango. Los trabajos se presentaron con diversos propd-

2 El término refiere una “lengua que es objeto de discriminacién por parte de las instituciones de un
pais. Esta discriminacién puede consistir, por ejemplo, en su exclusion de determinados dominios de
uso, sobre todo de los mas prestigiosos (administracién, educacion, medios de comunicacién, etc.) o
en la negacidn de recursos para el fomento de su desarrollo y uso normal en el seno de la comunidad
de habla” (Palacios, 2009, s. p.).



sitos en muy distintos espacios: auditorios universitarios, plazas, patios de escuela,
espacios maltiples comunitarios y un centro de medicina tradicional.

Fue después que logré consolidar trabajo escénico con poblaciones estudianti-
les de manera constante. A finales de 2013, inicié el trabajo con el grupo de teatro
bilingiie (nahuatl-espanol) Ipilwan Tleolli.’ El trabajo se centrd en el activismo artis-
tico, con fines de defensa de legados y memorias bioculturales, y se llevé a cabo con
base en ejercicios de improvisacién (Liga Mexicana de la Improvisacién), técnicas
de teatro del oprimido (Augusto Boal), teatro popular (Rodolfo Valencia), direc-
trices de investigacién encarnada y pedagogias corporales, con principios inter-
culturales, interactorales e interlingiiisticos (montajes bilingiies, ndhuatl-espanol).
Trabajamos principalmente tres ndcleos: la generacién y presentacién de obras de
teatro, juegos escénicos, ademds de la imparticién de talleres de teatro comunitario
y creacién teatral.

Logramos generar procesos de creacidn colectiva de siete obras de teatro y de
mas de 40 bloques de juegos escénicos. Trabajamos en regiones de Veracruz (las
Altas Montanas, el Cofre de Perote, la costa de Papantla, Huazuntlan en el sur del
estado y la ciudad de Xalapa), en los estados de Jalisco (Ayotitlan), Morelos (Xoxo-
cotla), en la Ciudad de México, asi como en Ecuador (Quito y Tena).

Las referencias més robustas de trabajo escénico en la uvi las tengo, por lo tanto,
con este grupo, aunque también he impartido talleres de creacién escénica en las
sedes Totonacapan y Las Selvas. El grupo como tal no existe més. La suspension de
actividades presenciales por la pandemia incidié con fuerza en su continuidad. La
actividad teatral en la sede la reinicié con plenitud en 2023 y la contintio hasta ahora.

DE DONDE PARTO: MI UBICACION EPISTEMOLOGICA
Y METODOLOGICA

Lo hasta ahora compartido establece un cierto marco de referencia respecto a los
principios que rigen el trabajo teatral que llevo a cabo, mismos que detallaré a
continuacién:

3 Significa las hijas, los hijos o les hijes del maiz; en nahuatl no se marca el género.
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1. Considero necesario poner en duda verdades absolutas, “Gnicas”, que impliquen
la invisibilidad de identidades otras, de maneras varias de construir conocimiento y la
negacion de realidades no hegemonicas, con todas sus implicaciones en términos de
minimizar o desaparecer diversidades (epistémicas, lingiiisticas... bioculturales). Me
pronuncio por la pluralidad epistémica, por reconocer que existen muy distintas mane-
ras de generar conocimiento, siendo el quehacer teatral una de ellas, y por abrazar las
diversidades.

2. Parto de un enfoque de interculturalidad critica que posibilite develar asime-
trias y desigualdades con el fin de construir otro tipo de sociedades en las que todas
las personas tengamos cabida. Segiin Catherine Walsh (2010), este enfoque es

un reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz
colonial de poder racializado y jerarquizado, con los blancos y ‘blanqueados’ en la cima 'y
los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldafios inferiores. Desde esta posicion,
la interculturalidad se entiende como una herramienta, como un proceso y proyecto
que se construye desde la gente —y como demanda de la subalternidad—, en contraste a

la funcional, que se ejerce desde arriba (p. 6).

3. Ante la crisis civilizatoria que enfrentamos,* tengo la conviccion de que el queha-
cer teatral resulta una herramienta eficaz de conocimiento personal y colectivo, asi como
de las realidades que habitamos, que puede ser utilizada para la transformacion social,
para construir realidades en las que vivamos con mayor justicia y dignidad. La creacion
escénica y su puesta en marcha, como las concibo, implican investigacion territorial® de

* Nota eco-emocional: me inquieta en particular, tal vez por su contundencia y por las reverberaciones
que genera en otros ambitos, la crisis ambiental; recuerdo los veranos de mi nifiez, en los que siempre
llovia. Ahora, las lluvias de esta estacién en el pais llegan a resultar amenazantes al producir inundacio-
nes y deslaves que evidencian nuestra vulnerabilidad. Los ciclos de sequia y lluvia, de calor y frio estan
alterados, al igual que el cuidado de la vida en general. Los territorios quedan vulnerados, tanto las
regiones geograficas como las personas.

> Entiéndase la nocién de territorio desde una perspectiva amplia, siendo el cuerpo nuestro primer
territorio. “El cuerpo como un lugar, como un territorio, ha sido posicionado principalmente por la
geografia feminista, que comprende que el cuerpo es el primer territorio que habitamos, es una enti-
dad espacial implicada en una trama de relaciones complejas con nuestro entorno natural y humano.
Y aqui el cuerpo incluye tanto los 6rganos y sistemas biofisicos, como también las emociones y senti-
mientos como realidades corporales inseparables del entorno social, cultural e histérico (Aguay Vida:
Mujeres, Derechos y Ambiente, A. C., 2018).



entornos diversos (propios y compartidos; internos, ecosociales y bioculturales); inda-
gacidn, conocimiento y dinamizacién de textos culturales locales y dindmicas comu-
nitarias, es decir, implican la inspeccién situada de realidades, en términos ideoldgicos,
cosmogonicos, emocionales, relacionales y territoriales.

4. El teatro que llevo a cabo tiene como nocion central la corporalidad, el reco-
nocimiento de que somos seres cuya experiencia es de cardcter encarnado. Como
indica Silvia Citro, “toda reflexién humana y toda escritura que intente plasmarla
se origina en experiencias sensorio-afectivo-cognitivas de cuerpos en-el-mundo”
(2010, p. 9). El quehacer teatral y los dispositivos performdticos que permiten com-
partirlo son un tipo de “escritura” e implican investigacion encarnada. He consta-
tado, a partir de experiencias con estudiantes de diversas sedes de la uvi, que ese
tipo de “escritura” resulta fructifera tanto para las poblaciones estudiantiles que
llevan a cabo acciones performativas, como para las personas que las reciben. Es
una manera cercana y amigable de establecer didlogo con diversas comunidades y
colectivos. Hemos hecho del quehacer teatral, las poblaciones estudiantiles con las
que he trabajado y yo, una herramienta para llevar a cabo gestién intercultural.

5. Inicié el andar teatral en la uvr a partir de la basqueda de estrategias sensi-
bles para el mantenimiento y la revitalizacion de lenguas originarias: con el paso
del tiempo y el andar en otras sedes, esa inquietud se torné en un posicionamiento
biocultural. La lengua, la cosmovisién asociada a la cultura que le da sustento y las
practicas sociales del lenguaje que hace posible son parte esencial de la relacién que
un determinado pueblo tiene con su entorno natural. “El nuevo paradigma biocul-
tural esta impulsando una idea nueva: no separar el estudio y la conservacién de la
biodiversidad del estudio y la conservacion de las culturas” (Toledo, 2013, p. 56), es
decir, queda clara la necesidad de enlazar natura y cultura, postura que los pueblos
originarios tienen desde hace mucho tiempo.

6. Desde mi perspectiva, un enfoque biocultural, al analizar y brindar pautas
para comprender la profunda relacién entre seres humanos, entornos naturales,
biodiversidad y précticas culturales, asi como la necesidad de su defensa (Toledo y
Alarcén-Chaires, 2018), da cabida al respeto por otras formas de vida, sin privile-
giar la humana por encima de las demas.

La articulacidon de los anteriores principios implica que el quehacer escénico
abre posibilidades para el cuidado de la vida; por supuesto de la propia, la de las
personas que hacemos teatro, y también para dar a conocer posturas, experiencias
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y reflexiones que permiten cuidar la vida, los bienes comunes, desde la perspectiva
comunitaria.

Esquema 1. Locus de enunciacién.

Fuente: elaboracién propia.

EL METODO: TEATRO COMUNITARIO, CREACION COLECTIVA,
AGENTIVIDAD Y EL FOMENTO DE LA PARTICIPACION

Las actividades teatrales que he hecho en todas las sedes de la uvi tienen como base
el teatro comunitario, un quehacer de caracter social y colaborativo, hecho y definido
por y para un grupo de personas, que se “concibe como una herramienta de comunica-
cién y reflexion de una comunidad y/o como un evento de representacion cultural que
conlleva en si mismo un espacio de reflexién y de goce estético” (Franco, 2010, p. 3).



La manera que planteo para la construccién de poéticas teatrales se nutre de la
creacion colectiva, de la exploracién, mediante improvisaciones de diversas inquie-
tudes, y de la concrecién de propuestas escénicas de manera colaborativa por un
grupo de creadores. En la creacién colectiva

el énfasis estd puesto en el espectaculo y, el texto escrito puede ser un elemento impor-
tante del proceso, pero no es el definitivo. La relacién entre director y actor cambia,
pues el director organiza y coordina las diferentes etapas de la produccién teatral; por
otra parte, la dramaturgia del actor es uno de los mayores aportes al proceso de trabajo
colectivo, ya que los actores producen soluciones del montaje, aportan particularidades
de su medio social, politico y cultural. Es asi como el actor enriquece con sus vivencias

el producto estético (Jaramillo y Osorio, 2004, p. 111).

He buscado hacer del teatro comunitario un megéfono ladico que posibilite, me-
diante el goce estético, la exploracién colectiva de aconteceres e intereses. Para ello
ha sido necesario partir de la identificacién de problematicas y de necesidades, es
decir, hacer actividades diagndsticas, asi como revisar y dinamizar diversas practi-
cas culturales locales, con el fin de tener insumos lingiiistica y culturalmente per-
tinentes que permitan una “exposicién escénica” del acontecer o interés seleccio-
nado y la discusion de este. Tales revisiones y dinamizaciones han incluido textos
de la tradicion oral, rituales y nociones cosmogonicas, por citar algunos ejemplos.

Esta aproximacidn artistica, con principios del Teatro del oprimido de Augusto
Boal asi como del Teatro popular (indigena, campesino y urbano) como lo conce-
bia Rodolfo Valencia, ha permitido visibilizar la lengua y la cultura locales, generar
actitudes positivas hacia las mismas y ampliar los 4mbitos de uso del idioma origi-
nario; ha resultado una clara estrategia de resistencia ante el desplazamiento cultu-
ral que la regién indigena en la que nos encontramos, la sierra de Zongolica, vive.

Hay colectivos que hacen teatro comunitario a partir de textos dramaéticos ya
existentes. En lo personal, me resulta limitante hacer esto. Me interesa que las
poblaciones con las que trabajo exploren sus inquietudes, arquitecturas emocionales
y expresivas, sus universos creativos y que, con dichos recursos, construyan sus
propios discursos. Busco que la exploraciéon desemboque en montajes o en inter-
venciones escénicas, por supuesto, pero resulta que lo central son los procesos en
si, procesos que posibilitan conocer(se), reconocer(se) e incluso transformar(se).
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Las personas que participan no fungen como ejecutantes, son creadoras escénicas
en toda la extension de la expresidn; acttan, si, pero, sobre todo, estan en posibili-
dad de crear propuestas escénicas, son capaces de proponer y definir dramaturgias,
de creacién y actoral; nos posicionamos como agentes, definimos qué queremos
comunicar, para qué y como.

Cuando invito a estudiantes a sumarse a un grupo de teatro, en realidad estoy
diciendo: “Jévenes, exploren, identifiquen, imaginen y creen. Si, a otras personas
nos interesa escuchar sus voces; si, nos resulta central conocer sus realidades y que
nos compartan sus emociones. Si, queremos saber cuéles son sus inquietudes y las
propuestas que tienen para lo que viven”. Muchas personas de las poblaciones estu-
diantiles con las que trabajo, por cuestiones estructurales (deficiente formacion
educativa, haber enfrentado procesos sistematicos de discriminacion, provenir de
comunidades empobrecidas, entre otras), no han conquistado su voz, ni recono-
cido cuan valiosa es. El teatro brinda oportunidades para esto.

- nacion sisg,
@ em,
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Esquema 2. Identidades locales negadas o invisibilizadas (agentividad disminuida o nulificada).

Fuente: elaboracién propia.

El quehacer escénico conlleva, como ya he indicado, el uso y la apropiacién de diver-
sos recursos comunicativos, ademés de que la convivencia y el “didlogo” que la
ejecucion escénica de los discursos elaborados implica permiten construir comu-



nidad, elemento sustancial en escenarios sociales que el capitalismo insiste en mar-
car con individualismo.

TEATRO PARA RESISTIR Y DEFENDER: IPILWAN TLEOLLI
Y LA PUESTA EN ESCENA ENCUENTRO ENTRE LA MUERTE
Y EL MAIZ CRIOLLO

He narrado ya (Eguiarte, 2016) cémo se genera Encuentro entre la muerte y el maiz
criollo® y cémo, a partir de la presentacién de este en el 22 aniversario de la radio-
difusora indigena XEZON, La voz de la sierra de Zongolica, se constituye el grupo
de teatro bilingtie Ipilwan Tleolli. Diversas personas, agentes clave y organizaciones
tuvieron conocimiento sobre la obra, de forma tal que el grupo fue invitado a mos-
trarla para distintos y variados fines. En el lapso de un ano, presentamos la obra en
16 ocasiones, en distintos contextos:’

22 aniversario de la XEZON, Zongolica (23 de noviembre, 2013).

Festival “Vamos a mover a México”, uvi-oM, Tequila (5 de diciembre, 2013).
Celebracién del dia de Ayotitlan; Ayotitlan, Jalisco (27 de febrero, 2014).
Aniversario de Cafenatlan,® Orizaba (8 de marzo, 2014).

LR o=

Primer encuentro artistico y cultural, Capultitla, Magdalena (11 de marzo,
2014).
Tercer Intercambio de saberes y semillas, Tlaquilpa (5 de abril, 2014).

N O

Saberes y creatividad: experiencias desde y para la animacién sociocultural
en la sierra de Zongolica, uvi-om, Tequila (8 de mayo, 2014).

® Montaje centrado en la reunién y el enfrentamiento entre un ejemplar de maiz transgénico, repre-
sentando a la “Muerte”, y una mazorca de maiz criollo, “Elotzin”. El propdsito consistié en cuestionar
la devastacion que plaguicidas, fertilizantes quimicos y el maiz transgénico provocan; constituyd un
cuestionamiento sobre los cambios que la regién ha enfrentado y por qué los hemos permitido, tanto
en términos del abandono de practicas agroecoldgicas, como respecto al uso de la lengua néhuatl, la
cosmovision local y otras practicas culturales que la concretan. Es un llamado a cuidar un bien tan
preciado como el maiz, ejemplo clave de legados bioculturales.

"Todas las localidades referidas estdn ubicadas en el estado de Veracruz, salvo Ayotitldn, pertenecien-
te al municipio de Cuautitlan de Garcia Barragan, Jalisco.

8 Pequefio café cuyos principios son el comercio justo y la economia solidaria.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

Jornada contra Monsanto, Rafael Delgado (24 de mayo, 2014).

Ejercicio de retribucién comunitaria, Barrio de San Antonio, Tequila (6 de
junio, 2014).

Programa cultural de la graduacién de la generacién 2010-2014, uvi-GM,
Tequila (19 de junio, 2014).

Intercambio de experiencias entre diversos actores sociales de la cuenca
del Pixquiac y la sierra de Zongolica, organizado por el grupo MIMOSZ,
Tlaquilpa (1 de agosto, 2014).

Presentacion en el Primer Encuentro Cultural de Mdsica, Danza, Gastro-
nomia y Artesania, Los Reyes (8 de agosto, 2014).

Presentacién en el Centro de Idiomas Cdérdoba de la uv, Cérdoba (11 de
agosto, 2014).

Festival de Teatro Universitario uv, Xalapa (25 de octubre de 2014).
Celebracién del Dia de Muertos, Zongolica (29 de octubre de 2014).
Décimo Festival de Artes Escénicas Orizaba 2014 (29 de noviembre de 2014).

Foto 1. Verénica Andrade y Marfa Gabriela Texcahua durante una presentacién en Tlaquilpa,

Veracruz; 27 de febrero de 2014. Captura de pantalla de material videograbado por Miguel

Hernandez Sanpedro.



De las presentaciones, resaltan aquellas directamente relacionadas con la defensa
del patrimonio biocultural. La cp1, delegacién Jalisco-Colima, invit6 al grupo a pre-
sentarse en febrero de 2014 en Ayotitlan, Cuautitlan de Garcia Barragan, Jalisco,
con el fin de participar en la fiesta comunitaria organizada con motivo de la cele-
bracién de la adjudicacion del titulo de territorio indigena, asi como del primer ani-
versario de la declaratoria del Dia de Ayotitlan, en el marco de la celebracién del
Dia Internacional de la Lengua Materna. La participacion de nuestro grupo enri-
queci6 la celebracion al focalizar una actividad de animacion lingiiistica para el pro-
yecto de revitalizacion del mexicano de Occidente que ahi se llevaba a cabo; buscé
canalizar el interés de los habitantes de la localidad por apropiarse de nueva cuenta
de dicha lengua y avanzar en la revitalizacién de la misma.

Foto 2. Verénica Andrade y Maria Gabriela Texcahua durante una presentacién en Tlaquilpa,

Veracruz, 5 de abril de 2014. Fotografia: José Alonso Aguilar.

Destacan también el Primer Encuentro Artistico y Cultural, de Capultitla, Mag-
dalena, valioso e innovador por haberse organizado en la Escuela Primaria Indi-
gena Josefa Ortiz de Dominguez, la cual busca implementar acciones de educacién
intercultural y fortalecer la identidad indigena de la poblacién estudiantil; el Tercer
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Intercambio de Saberes y Semillas, evento que afio con afio busca abrir espacios
de discusién y de colaboracion entre campesinos de la sierra y donde, ademas de
compartir la obra, participamos impartiendo un taller infantil de teatro y realiza-
mos juegos escénicos con el pablico asistente; la Jornada contra Monsanto —de con-
vocatoria nacional—, espacio para manifestarnos en contra de los transgénicos y la
injerencia de esta transnacional; asi como el Primer Encuentro Cultural de Mdsica,
Danza, Gastronomia y Artesania, realizado en Los Reyes.

Buena parte de las invitaciones recibidas (y, por tanto, de las presentaciones
realizadas) tuvieron que ver con la temética manejada, asi como por el hecho de
que la obra era bilingiie, es decir, el montaje concretd nuestra resistencia al despla-
zamiento cultural que viven las comunidades nahuas de la sierra y constituy6 una
medida para difundir la necesidad de salvaguardar nuestros legados bioculturales.

EL TEATRO Y LA INVESTIGACION VINCULADA

Resulta pertinente destacar cémo la poblacién juvenil utilizé el quehacer teatral para
sus investigaciones. Resaltaré dos casos. Verdnica Andrade, a raiz de la presenta-
cién en Capultitla, decide llevar a cabo ahi su proyecto de investigacién; la obra
resulté una herramienta calida de vinculacion comunitaria, como da cuenta la joven
en un reporte de trabajo de campo:

... una gran sorpresa fue la que me llevé cuando al llegar a la escuela [...] los nifios se
mostraron muy emocionados por mi regreso, iElotzin!, iElotzin! (mi papel en la obra
de teatro) gritaban, y se acercaban para preguntarme algunas cosas; esto me sirve para
fundamentar que el teatro fue una herramienta importante que permitié que nifios y
papas que presenciaron la obra se mostraran mas participativos y con mayor apertura

y confianza.

La investigacién ha dado pie a mas de un proceso de colaboracién entre estudian-
tes de nuestra sede y las infancias y autoridades educativas de la Escuela Primaria
Indigena Josefa Ortiz de Dominguez, bajo la direccién del maestro Bernabé Oltehua.

Asimismo, Bernabé Colohua, también miembro del grupo, pidié llevar la obra
en un ejercicio de retribucién comunitaria sobre su investigacién respecto a sones



tradicionales. Particularmente, él y Miguel Hernandez, su companero de investiga-
cidén, realizaron un video sobre la pixca o cosecha de maiz. La manera tradicional de
hacerla es mediante ciertos rituales acompafnados de msica de sones tradicionales
tocados principalmente con violin y arpa. Dada la tematica del video, la obra resul-
taba un buen elemento para la animacién sociocultural del evento de retribucién.

En ambos casos, la obra posibilito llevar a cabo acciones respecto a las investi-
gaciones de los jovenes, es decir, de la investigacion vinculada que realizamos en la
Universidad Veracruzana Intercultural.

Y EN NUESTRAS ANDANZAS, EL TEATRO PARA LA DEFENSA ORAL
DE UN TRABAJO RECEPCIONAL

A mediados de septiembre de 2014, nuestra colega Maria Gabriela Texcahua pre-
sentd su examen profesional para recibirse como gestora. La defensa oral de su tra-
bajo recepcional, “Estudio del proceso productivo de aves de corral en sistemas de
traspatio tradicionales en la cabecera municipal de Atlahuilco y en las comunida-
des de Atempa y Santa Cruz pertenecientes al municipio de Tequila, Veracruz”, la
hizo mediante una obra de teatro. La exposicion teatral nos permitié enterarnos de
la definicion del proyecto de investigacidn, las pautas y las directrices de la metodolo-
gia utilizada, asi como conocer los resultados y las conclusiones de la investigacion,
todo ello con el fin de recalcar la importancia que este tipo de sistemas de produc-
cion tienen. En este proceso me correspondid llevar a cabo la asesoria escénica.

Maria Gabriela, mediante un formato que le resulté amigable y poco conven-
cional en la defensa de trabajos recepcionales en la uvi, y en la Uv en general, expuso
su investigacion. La joven encontrd un aliado en el serio y nada solemne juego de
la creatividad que es el teatro; y el grupo con el que ha trabajado, Ipilwan tleo-
1li, la arropd. Asi que, entre todas las personas que en ese momento conforméba-
mos el colectivo, y teniendo como base el documento escrito que la joven realizé y
el teatro comunitario como principal herramienta de creacidén, armamos la obra.
Hubo quien dio sugerencias sobre los contenidos; alguien mas sobre la manera de
ensamblar las escenas o respecto a quiénes tendrian que ser los personajes (gallos
y gallinas fueron protagonistas) y, claro, respecto a como ejecutar su representa-
cién. Asi, cada quien aporté su trabajo y talento para conformar el montaje.
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Foto 3. La defensa oral del trabajo recepcional de Maria Gabriela Texcahua mediante una obra

de teatro; 17 de septiembre de 2014. Fotografia: Claudia Patricia Eguiarte Espejo.

A MANERA DE CIERRE

En el caso de la educacién intercultural, el quehacer escénico ha funcionado como
un recurso clave para iniciar, fortalecer y/o renovar lazos con diversos sectores
poblacionales: atender nifieces y propiciar el reconocimiento de sus voces e inquie-
tudes, llevar a cabo diagndsticos comunitarios y escenificar propuestas para resol-
ver conflictos, por brindar algunos ejemplos (Eguiarte, 2020).

El quehacer teatral nos ha permitido establecer vinculacién comunitaria en la
sierra de Zongolica e implementar actividades de la investigacién vinculada para
la gestién, de una manera muy propia; establecer acciones para el resguardo del
patrimonio biocultural de la regién e, incluso, ha sido un medio para la defensa
de trabajos recepcionales. Es decir, el teatro ha posibilitado la gestién de saberes,
relaciones, comunicacién y la confrontacién ladica de ideas y sentires, ademas del
disfrute y la exploracién personal.

Resulta revelador el hecho de reconocernos como comunidad, una dedicada
a la creacién, a confrontar y cuestionar diversas realidades mediante el lenguaje



escénico, a proponer alternativas ante lo identificado, a establecer el goce estético
y lo lddico como elementos centrales de nuestro habitar y ser tierra. Comparto las
palabras de Verénica Andrade al respecto:

Hacer teatro es una experiencia Ginica; te permite ser quien eres, mostrar tu lado mas
profundo, encontrarte, descubrirte, presenciar y ser parte de batallas; comunicar, trans-
mitir, compartir, dar voz, dar esperanza, tocar otras realidades. Quiza no puedas cam-
biar situaciones por completo, pero tienes la oportunidad de mostrarlas y buscar sem-
brar semillas de cambio; si esas semillas germinan, habrés logrado tu objetivo.

Formar parte del grupo Ipilwan tleolli me ha ensefiado a ser comunidad; cada mon-
taje realizado ha sido a partir de lo que somos, de las experiencias comunitarias que
hemos vivido, de nuestra preocupacién por defender la cultura local y las précticas que
giran en torno a ella y a través de la lengua originaria y el espafiol, crear y recrear situa-
ciones. Todo esto hace que el montaje sea mas cercano a la realidad de nuestra region...
Y mi mayor recompensa es la semilla de conciencia que se deja.

Foto 4. Esteban de la Cruz y Diana Hernandez durante la intervencién callejera del grupo en la fiesta

patronal de Rafael Delgado, Veracruz; junio de 2014. Fotografia: Claudia Patricia Eguiarte Espejo.
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ESTRATEGIAS Y EXPERIENCIAS DE VINCULACION
COMUNITARIA DESDE LA ARQUEOLOGIA: DIALOGOS
ACERCA DEL PATRIMONIO, LA MEMORIA Y EL TERRITORIO

LourpEs Bupar
GIBRANN BECERRA

RESUMEN

Los pueblos originarios y afrodescendientes tienen una amplia diversidad histd-
rica y extensa distribucién territorial en México. Sin embargo, siglos de dominacién
colonial, desigualdad y violencia han generado vacios de conocimiento acerca de
procesos que han tenido lugar en sus territorios. Su historia, regularmente alejada
de los acontecimientos exaltados en la discursividad nacionalista, es relevante para
comprender el desarrollo de instituciones sociales, normativas que les rigen y las pro-
blematicas contemporaneas en sus contextos diversos. Asi, las demandas cada vez
mayores por el derecho a su propia historia, la autogestion de su patrimonio y la bas-
queda de autonomias territoriales representan espacios de aprendizajes importantes.
Este capitulo aborda estrategias de trabajo y co-construccion desde la vincula-
cién comunitaria y el dialogo entre diversos saberes, que atafien a la memoria colec-
tiva y los recuerdos identitarios de comunidades indigenas y afromexicanas en la
regién de Los Tuxtlas, Veracruz, para la construccién de historias locales, situadas
y pertinentes. Este trabajo muestra que, desde la arqueologia, también es posible
construir espacios para el dialogo reflexivo y autorreflexivo acerca de los intereses
diversos sobre el pasado local, el patrimonio y el territorio; que sirven para redefinir
las relaciones y establecer procesos dialdgicos de aprendizaje y de generacién de
conocimiento que ayudan a las comunidades a recuperar sus esferas de decision.
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UBICACION EPISTEMOLOGICA Y LOCUS DE ENUNCIACION

Escribimos desde nuestra experiencia de trabajo con personas y colectivos de comu-
nidades indigenas, afromexicanas y mestizas de la Sierra de Santa Marta, en Los
Tuxtlas, al sur del estado mexicano de Veracruz. En esta regién hemos realizado
trabajos de investigacion arqueoldgica durante varios anos, tratando de identificar
los antiguos patrones de ocupacién humana y recuperando evidencias de comple-
jos sistemas portuarios prehispanicos.

Nuestra labor ha requerido del establecimiento de dialogos abiertos y horizonta-
les con ejidatarios, propietarios, autoridades civiles y tradicionales, y con perso-
nas que se han interesado en nuestras investigaciones. Hemos guiado nuestra labor
arqueoldgica siempre bajo el precepto de consentimiento informado, consultando y
dialogando sobre nuestros objetivos de investigacion con los miembros de las comu-
nidades; principalmente porque abordamos un aspecto crucial para la identidad
y el devenir de ellas: el pasado y la historia local de su territorio. De esta manera,
hemos sido respetuosas de los limites que cada comunidad establece para el ejer-
cicio de la investigacién arqueoldgica, aceptando las decisiones que sus propios
6rganos de gobernanza construyen de manera colectiva (asamblea ejidal, reunion
de colonos, junta comunal, etc.) y a las cuales nos hemos ceiiido.

Nos hemos distanciado de la usanza de concebir el conocimiento cientifico sobre
el pasado y los patrimonios institucionalizados como el Unico valido y preponde-
rante. Aceptamos, en cambio, que el conocimiento arqueoldgico es uno mas en el
pluriverso de saberes y que puede contribuir al beneficio colectivo en las comuni-
dades donde se genera, siendo crucial para su construccién el didlogo, el consenso
y el respeto en la diversidad. Asi, el trabajo de investigacién arqueolégica puede con-
siderarse, también, como una particular coordenada desde donde se puede cons-
truir una historia culturalmente pertinente, asociada a los valores patrimoniales de
las propias comunidades.

Por supuesto, nuestra perspectiva es indisociable de nuestras trayectorias par-
ticulares, como mujer: proveniente de una familia culturalmente diversa de raices
inmigrantes e indigenas e investigadora en el 4&mbito de la arqueologia, un gremio y
campo de investigacion cientifica histéricamente dominado por relaciones mascu-
linas patriarcales excluyentes de las diversidades; y como indigena nahuahablante:
una identidad construida como objeto de indagacién en la antropologia, pero no



como sujeto interpelante de los preceptos epistémicos de la ciencia y de las metodolo-
gias de investigacion en la cultura, la historia y el pasado. De esta manera, recono-
cemos que nuestra posicién como investigadores esta atravesada por un legado de
desigualdades, estructuras e instituciones que han legitimado discursos inequitati-
vos y coloniales sobre la historia, la memoria y la identidad de los pueblos; somos
conscientes de esta diferencia y, al mismo tiempo, procuramos ser vigilantes para
evitar su incidencia en nuestros preceptos epistémicos y practicos de investigacion.

La vinculacién comunitaria en la investigacién se constituye como una opor-
tunidad y una bisqueda constante para construir caminos alternativos que ayuden
a superar las visiones esencialistas y estigmatizantes de la historia y la cultura de
nuestras comunidades. Asi, en esta particular confluencia, hemos concebido nues-
tra labor como una principalmente enfocada en la construccién de relaciones de
dialogo con las personas y acciones colaborativas en la que los acuerdos de tra-
bajo conjunto permean y direccionan nuestra labor investigativa sobre el pasado, la
memoria y los patrimonios de las comunidades que nos han albergado.

ESTRATEGIA DE TRABAJO PARA LA VINCULACION COMUNITARIA
DESDE LA INVESTIGACION ARQUEOLOGICA

Nuestra estrategia de trabajo se ha permeado por dos agendas, una de investigacion
basica y otra de vinculacién comunitaria. Ambas constituyen el principal cauce de
generacioén de conocimiento, reflexion y saberes interculturales que permean nues-
tra accién. Ninguna de estas lineas de trabajo es excluyente; por el contrario, son
retroalimentativas al punto de que la investigacién y la vinculacién con la comuni-
dad son indisociables en nuestra practica. En el aspecto de investigacién arqueold-
gica hemos tratado de guiarnos por el rigor cientifico que caracteriza la disciplina,
pero considerando siempre y anteponiendo los intereses de las comunidades, res-
petando los limites que de manera consensada establecen respecto al ambito de
accién de las investigaciones y asumiendo la responsabilidad que implica el indagar
en la memoria de la comunidad, en sus patrimonios y en el vinculo histérico de
sus territorios.

Nos hemos comprometido a que cada una de las etapas del trabajo de inves-
tigacién arqueoldgica, que es especializado, altamente riguroso en sus procedi-
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mientos y sistematico, sea visible y accesible para los miembros de la comunidad y de
la region donde se desarrolla. Asi, aunque el trabajo arqueoldgico se plantea bajo
un esquema tradicional —la observacién de una problematica en el conocimiento
arqueoldgico, el planteamiento de una estrategia de recopilacién de informacién
para evaluar hipdtesis de trabajo, el andlisis de los datos, la discusién de las evi-
dencias y la anticipacién de posibles resultados acerca de las pautas culturales y
sociales de las poblaciones antiguas asentadas en esta regién—, hemos procurado
que la comunidad, en colectivo, guie las metas de conocimiento de la investiga-
cién arqueoldgica y, al mismo tiempo, sea participe de aquellas etapas criticas de
trabajo que ocurren en sus territorios. Esto solo es posible si en los primeros acer-
camientos con la comunidad se construyen relaciones dialdgicas, ya que este es el
momento de proponer vinculos de colaboracion e iniciar la bisqueda de objetivos
compartidos. Las metas deben ser consensadas y expresadas en los 4mbitos legitimos
de la propia comunidad. No se trata de imponer un objetivo de investigacion sino de
ser receptivos sobre las inquietudes y proyectos identitarios que los miembros
de la comunidad trazan en su devenir y en ello reconocer un interés comtn donde
la indagacion arqueoldgica encuentre cabida, sea pertinente, considere los aportes
locales y contribuya al fortalecimiento del tejido comunitario y al empoderamiento
de sus habitantes.

De esta manera, no hemos pretendido que la vinculacién comunitaria sea consi-
derada simplemente como una accién donde los miembros de la comunidad tienen
la posibilidad de integrarse y conocer las labores técnicas de nuestra profesion; por
el contrario, buscamos avanzar hacia una arqueologia participante de los procesos
locales de construccién de historia. Esto implica algunos aspectos cruciales; pri-
mero, que la posicién hegeménica de la arqueologia como una disciplina encargada
de proveer “pasado” y enunciar los valores patrimoniales de una sociedad-estado-
nacién se desliza hacia un ejercicio de colaboracién multisituada, cuyos métodos
de indagacion son capaces de proveer materialidad histérica en lugares donde los
discursos patrimoniales han invisibilizado la participacion, existencia e historia de
comunidades indigenas y afromexicanas. En segundo lugar, este deslizamiento posi-
ciona a las personas habitantes de la comunidad, no como sujetos receptivos de los
saberes arqueoldgico y patrimonial, sino como agentes activos en los procesos de
salvaguarda, rescate, resguardo, investigacion e interpretacién de los restos arqueo-
16gicos albergados en los territorios de la comunidad. Lo que, en tercer lugar, per-



mite que los saberes colectivos locales se imbriquen en las valoraciones acerca del
patrimonio arqueoldgico, que se generen discursividades propias sobre la historia
y se revitalicen narrativas locales congruentes con los ritmos actuales e intergene-
racionales de la comunidad.

Este tipo de vinculacién comunitaria desde la practica arqueoldgica implica
la deconstruccién de los discursos patrimonialistas estatales que dictan que lo
arqueoldgico o lo histérico tiene primacia por encima de las valoraciones pro-
pias del pasado y la memoria comunitaria. Asi, nuestra labor en la vinculacién se
asemeja mas a un trabajo de entretejer saberes y propiciar situaciones de dialogo
horizontal con las personas de las comunidades sin pretender educar o ensenar
sobre el pasado, la identidad o las valoraciones de la historia local; aceptando que
el arqueoldgico es uno mas en la constelacién de saberes que nutren el conoci-
miento de la colectividad.

EXPLICACION DEL PROCESO DE VINCULACION
DESDE LA INVESTIGACION ARQUEOLOGICA

Nuestro proceso de vinculacion desde la investigacién arqueoldgica se sustenta en
el precepto de comunalizar el conocimiento (Martinez, 2015). En ese sentido, las
relaciones dialdgicas y los medios de decision colectiva acerca de las rutas y metas
de conocimiento son esenciales para su construccion. Asi, la vinculacién no es mera-
mente sobre el ejercicio de la practica arqueoldgica sino, esencialmente, sobre su
finalidad y constitucién como bien colectivo para la comunidad.

El proceso parte del reconocimiento del derecho a la propia historia, al terri-
torio y a las autonomias de los pueblos. Ese reconocimiento implica necesaria-
mente abandonar la idea de la historia como un objeto inerte y culminado que en
nada contribuye a las comunidades. El pasado es un bien colectivo porque brinda
cohesion, construye territorio y permite identificar a los miembros de un pueblo o
comunidad; y, a diferencia de otros bienes, el pasado se construye y se sedimenta
en la memoria de la colectividad. Este reconocimiento se nutre de la generaciéon
de espacios para el consenso y la decisién colectiva. Muchas comunidades han cons-
truido instituciones de discusion y didlogo para la toma de decisiones, ya sea como
asambleas, juntas u 6rganos de consenso; es imprescindible que el trabajo de vincu-
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lacién arqueoldgica se articule a estas instituciones comunitarias para exponer,
socializar y acreditar las intenciones investigativas.

En este tipo de vinculacién, los érganos comunitarios son los que deciden y
avalan la viabilidad de las investigaciones, establecen los limites y los alcances ope-
rativos del trabajo sobre su territorio. Por supuesto, es responsabilidad de quienes
desarrollan el trabajo arqueoldgico contar con los permisos federales, avales insti-
tucionales y demas acreditaciones legales necesarias en el manejo e investigacion
que implican bienes arqueoldgicos e histdricos en México y que son establecidos y
regidos por el Instituto Nacional de Antropologia e Historia; lo que enfatizamos es
que a este conjunto de normativas hay que agregar el factor mas importante para la
vinculacién comunitaria: el consentimiento sustentado en el ejercicio del derecho
a la consulta libre, informada y culturalmente pertinente.

El consentimiento de la comunidad para el desarrollo de una investigacién arqueo-
l16gica no es suficiente. El trabajo de vinculacion enfatiza la necesidad de didlogos
con la comunidad para la construccion de horizontes comunes, muchos de estos
enfocados en la resolucién de preocupaciones constantes en el ambito local; por
ejemplo, el impacto de la migracion en la vida familiar, la desestructuracion del tejido
comunitario, la erosion de las instituciones de cooperacion, los conflictos territoria-
les o la demanda de mas y mejores servicios pablicos para la comunidad. Es claro
que, por si misma, la vinculacién comunitaria desde la arqueologia no puede resolver
directamente las problematicas que las comunidades tienen, pero si puede contri-
buir a generar y a fortalecer los mecanismos locales de cohesién y de cooperacion,
activar las normas de trabajo colectivo y propiciar espacios de didlogo intergenera-
cional para la discusién y la transmisién de saberes. Los procesos de memoria y de
historia suelen ser independientes de las observaciones “cientificas” y no dependen
del interés de investigadores. Son proyectos colectivos en los que la arqueologia
puede conjuntarse y participar de la construccion de un legado patrimonial acorde
a las metas de la propia comunidad.

Asi, la vinculacién comunitaria implica articularse de manera reflexiva a los
procesos locales donde se generan los nexos identitarios con el territorio, la memo-
ria y las prospectivas sobre el futuro de la comunidad. Implica también un trabajo
amplio de transparencia donde cada parte del proceso de investigacion sea acce-
sible a las indagaciones de la comunidad, generando instrumentos y canales per-
tinentes para comunicar la investigacién y el conocimiento, y, sobre todo, ampliar



los espacios de participacién y de colaboracién. Estos espacios deben constituirse
como lugares comunes donde las valoraciones de la comunidad sobre su historia,
sus narrativas y el patrimonio puedan interactuar con los postulados investigativos
y las explicaciones generadas a partir del trabajo arqueoldgico. Es crucial que estos
espacios sean de dialogo horizontal, incluyentes y sin pretensiones de imponerse
una sobre otra. En nuestra experiencia, los espacios propicios para estos dialogos
ocurren en el ambito del trabajo comunitario, en la ejecucidon de proyectos que
demandan coordinacién y en los momentos de esparcimiento familiar-comunita-
rio. En una particular forma de verlo, el trabajo de investigacién de campo abierto
a la comunidad provee un espacio comtn para interacciones de este tipo.

El consentimiento de la comunidad es el punto de partida para la vinculacién
comunitaria desde la arqueologia; no siempre se puede lograr y en esa situacién es
preferible respetar las decisiones de sus miembros. No se trata de encontrar “casos
exitosos” en la vinculacién; por el contrario, se trata de ser acompanantes y aliados
en las basquedas de las comunidades, de respetar sus autonomias y de colaborar en
las incesantes luchas que enfrentan de manera cotidiana, proveyendo un tipo de
conocimiento cuyas implicaciones legales, patrimoniales, ambientales y sociales pue-
dan serles de utilidad en el corto, mediano y largo plazos. Es una arqueologia que
amplia sus expectativas a procesos dialégicos con la colectividad para un conoci-
miento comiin y participativo sobre el pasado, para una gestion colaborativa de la
memoria y su empoderamiento.

IMPLICACIONES DE LA INTERCULTURALIDAD CRITICA
EN LA APLICACION DEL METODO

En todo momento de nuestro proceder nos hemos guiado por los principios funda-
mentales de la interculturalidad critica (Walsh, 2010; Dietz, 2017). No es desconocido
que los preceptos epistémicos rigen el quehacer investigativo; por ello, el reconoci-
miento de la diversidad cultural es un factor medular en la investigacién arqueold-
gica, ya que provee un principio para profundizar en la diversidad de la experiencia
humana, tanto en el pasado como en el presente. La concepcién de la arqueologia
como una disciplina limitada solo al “pasado prehispanico”, invisibiliza las mdltiples
diversidades e historias que constituyen el mosaico cultural contemporéaneo.
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La relacién entre la investigacién arqueolégica y el derecho a la propia historia
parte, precisamente, de la basqueda de igualdad y justicia social para las comuni-
dades indigenas, campesinas, afromexicanas y mixtas. Muchas de estas poblacio-
nes han sido excluidas de las historias oficiales, aglutindndoles en narrativas que
les colocan en posiciones subalternas o francamente invisibilizadas. No obstante,
mucho del legado patrimonial y monumental de México estuvo albergado en sus
territorios, en sus campos de cultivo, manantiales, cerros o cuevas, antes de for-
mar parte de las colecciones del patrimonio de la nacién (Zepeda, 2010; Budar,
2008; Budar, 2010; Rozental, 2023). No es extrafio entonces que en muchas comu-
nidades exista un sentimiento de despojo cuando se menciona la arqueologia, los
monumentos o el pasado; porque ello significa una confrontacién entre la memoria
comunitaria y las narrativas patrimoniales oficiales.

En esta confrontacién entre el sentir comunitario y las prescripciones patrimo-
nialistas nacionales es esencial el didlogo y la comprensién mutua. El enfrentamiento
entre lo comunitario y las normativas legales representa una oportunidad para la
reflexién critica, tanto de la autonomia e instituciones comunitarias, como para
la pertinencia y la perfectibilidad de las normas patrimoniales. Es claro que la finalidad
de las leyes es proteger el patrimonio, pero a veces lo que la norma oficial considera
patrimonio se constituye en un recordatorio constante de los sufrimientos de un
pueblo, un “antipatrimonio”, por llamarlo de alguna manera. En esta tensién, la
vinculacién comunitaria es crucial para la comprensién mutua y la constitucién de
acuerdos conjuntos que protejan, por un lado, el patrimonio segtn la norma y, por
otro, el derecho a la propia historia de la comunidad y las formas de materializar su
memoria. Este es un trabajo que requiere paciencia, didlogos horizontales y gestion
culturalmente pertinente.

Asi, la vinculacién comunitaria desde la arqueologia, al menos la que hemos
co-construido y aqui hemos resenado, pretende fortalecer las identidades cultura-
les de las comunidades que han albergado nuestro trabajo, anteponiendo el respeto
a su autodeterminacién y al derecho de su propia historia. Tenemos claro que la
dimension histérica de los pueblos y comunidades no es una accién o algo que deba
rescatarse: es un proceso de larga duracién que dota de sentido y permanencia a las
construcciones territoriales, los idiomas, la cultura, la cosmovisién y las aprecia-
ciones patrimoniales sobre el paisaje; y, en tanto proceso, se encuentra atravesado
por desigualdades histéricas y estructurales.



Trabajar con la memoria y la dimensién histérica de las comunidades implica
un largo camino de investigacién que incluye la rigurosidad teérico-metodoldgica
de la historia, la arqueologia, la etnografia y la vigilancia epistemol6gica constante,
pero también requiere de didlogos de saberes, de trabajo comunitario, gestion ins-
titucional, basqueda de consensos y acuerdos, de comunicacién efectiva y equita-
tiva del conocimiento, acciones que también incluyen compromiso y rigor en las
metodologias participativas.

EL CASO DEL EJIDO LA VICTORIA

Alo largo del siglo xx las instituciones mexicanas encargadas del patrimonio y del
pasado nacional se ocuparon de colocar y resaltar a México en la historia universal,
construyendo la imagen de un glorioso pasado prehispanico donde las memorias
de las comunidades indigenas y afrodescendientes fueron homogenizadas o plena-
mente invisibilizadas. En este manejo nacionalista sobre el pasado se omitieron las
historias propias de los pueblos, promoviendo un tipo de patrimonio monumenta-
lista, sin importar las implicaciones para las comunidades (Lépez, 2019). El caso
de La Victoria ejemplifica esta problematica y nos muestra cémo la vinculacién
comunitaria construye didlogos efectivos para el empoderamiento y la autodeter-
minacién de las comunidades.

A peticién del Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INaH), en 2017
iniciamos trabajos para el rescate de un monumento arqueoldgico en las inmedia-
ciones del Sitio Arqueolégico Matacanela, que se encuentra en los terrenos ejidales
de La Victoria y Zapoapan de Cabafas (Budar, 2018). La problemaética de interés
para la vinculacién comunitaria no radica en el monumento en si, sino en la valora-
cion que las personas dieron a esta escultura en contraposicion a lo que las politicas
institucionales de manejo patrimonial consideran patrimonio. El monumento fue
hallado cuando se realizaba la limpieza de un campo para el cultivo y por su parti-
cular ubicacion, presentaba riesgos de afectacion. Nosotros nos encontrdbamos en
la zona costera de Santa Marta realizando trabajo de campo y las autoridades eji-
dales solicitaron nuestro apoyo; sin embargo, al no existir un antecedente de inves-
tigacion de la Universidad Veracruzana en el sitio, legalmente el Centro Regional
INAH-Veracruz, tenia la responsabilidad de gestionar el tratamiento del monumento.
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Las autoridades locales no estaban convencidas de la participacion del INAH, puesto
que, en afios previos, tuvieron una controversia con el Instituto a causa de que la
comunidad demolié el casco de una finca antigua sin previo aviso. Investigadores
del Instituto entraron en controversia con las autoridades locales y finalmente, al
no haber avance en la gestidn, el iNaH solicitd que nosotros realizaramos las ges-
tiones y el procedimiento de rescate. Sin embargo, otra tension se suscit6 antes de
iniciar las labores arqueoldgicas, ya que la representacién legal del Instituto, firme
y apegada a sus lineamientos y tomando en consideracién la complicada relacién
de la comunidad con el tratamiento del patrimonio oficial, pugnaba por el traslado del
monumento, después de su rescate, a un museo estatal, en donde seria resguar-
dado. Al escuchar esto, la junta ejidal y las autoridades de La Victoria una vez més
se negaron a dar la autorizacién de los trabajos y, por nuestra parte, nos negamos a
realizar el procedimiento de rescate en el caso de que ese fuera a ser el destino final
del monumento. Desde que iniciamos los trabajos arqueoldgicos en Santa Marta,
en el afio 2007, el acuerdo con las comunidades fue que no saldrian de sus terrenos
esculturas o monumentos que representaran una posibilidad de exhibicién. El ejido
de La Victoria en el municipio de Catemaco no seria la excepcién para nuestro
proceder arqueoldgico y por supuesto esta decisiéon tomd por sorpresa tanto al juri-
dico como a los habitantes. Todo el trasfondo de esta problematica radicaba en un
sentimiento de despojo y de injusticia que las personas de La Victoria vivenciaban
desde generaciones atrds y que no habian tenido la oportunidad de dialogar sino
hasta ese dia en la reunién.

El edificio en controversia, o mejor dicho, la controversia sobre la memoria del
edificio radicaba en las apreciaciones contrapuestas de la historia, entre lo que pres-
cribe la normativa y lo que cotidianamente la comunidad construye como patrimo-
nio. En el registro oficial de monumentos, la comunidad incumplié la normativa
al no dar aviso al INAH, ni solicitar su verificacion y aprobacion para la demolicién
del edificio colonial y la posible autorizacién del nuevo uso del terreno de la Finca
de La Victoria, una construccion relevante para la historia arquitecténica y de las
haciendas del ur de Veracruz (Rubi, 2021). Sin embargo, las personas de la comu-
nidad no tenian la misma perspectiva. La construccién era el recuerdo constante
de las vejaciones a las que sus ancestros fueron sometidos, la esclavitud y el dolor
infligido por un sistema de plantacién alejado de la vida pablica y de las liberta-
des que proclamaba el estado posrevolucionario mexicano (Budar y Becerra, 2021).



Finalmente, y sin autorizacién del INAH, los muros de la finca fueron demolidos para
construir un salén destinado a las mujeres, a sus reuniones, talleres y actividades
comunitarias, que habian demandado a la junta ejidal desde hace varios afos.

Esta polémica no era por la demolicién del edificio o por sila comunidad infrin-
gi6 normas institucionales. En realidad, la controversia gravita sobre algo més
profundo y dificil de observar desde una posicién unilateral: la imposibilidad de
explicarles a las leyes que no se quiere la sensacién de recordar cotidianamente la
violencia sufrida. En esta disrupcién entre lo local y lo normado, entre comunidad
y Estado, entre memoria e historia oficial es que la vinculacién comunitaria contri-
buye a disipar los vacios y a revitalizar y potenciar las apreciaciones locales sobre la
propia historia.

No obstante, el didlogo abierto y la oportunidad de participacién colectiva en los
trabajos de rescate permitieron un comin acuerdo de colaboracién entre la comu-
nidad, el equipo de arqueologia y las autoridades del Centro INaH Veracruz. De esta
manera, miembros del ejido colaboraron y custodiaron en los trabajos que arqued-
logas y arquedlogos de la Universidad Veracruzana realizamos. La participacién
comunitaria fue entusiasta y pronto el monumento comenzé a transformarse en un
elemento integrador de la participacion colectiva que aglutind a los ejidatarios y a
sus familias, grupos de escuelas locales, autoridades y personas de las poblaciones
vecinas que acudieron a observar los trabajos de rescate arqueoldgico. La escultura
fue el pretexto para que arquedlogas y personas del ejido interesadas en la historia
de la comunidad dialogaramos de diversas formas sobre el pasado local. En cada
ocasién, el denominador comtn fue el interés por mantener vivo el recuerdo de los
primeros pobladores del ejido, para conmemorar aquellos trabajadores afrodescen-
dientes de la hacienda que se rebelaron ante los maltratos de los administradores
de la plantacién y del logro colectivo que representd la conformacién y el recono-
cimiento agrario del ejido a fines de los afos treinta del siglo xx. El sentimiento de
despojo estaba latente. Es comprensible entonces la controversia entre la memoria
comunitaria y la legislacién patrimonial: la primera alberga la historia de la comu-
nidad en la tradicion oral y los recuerdos de las familias; la segunda observa lo edi-
ficado como vestigio histérico sin vislumbrar la representacién violenta, dolorosa y
conflictiva que el casco de la finca significaba en el paisaje comunitario.

La reapertura de esta controversia a partir de un monumento arqueolégico brindé
caminos alternos para abordar las mdaltiples capas de significacién sedimentadas
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en las discursividades sobre el pasado. La vinculacién comunitaria permitié esta-
blecer una ruta para ello y requirié de cuatro momentos importantes. En primer
lugar, se establecié un dialogo abierto y extenso con cada una de las partes para
conocer lo que se siente sobre lo que se piensa y lo que se piensa sobre lo que se
siente; las barreras imaginadas para el didlogo y el consenso; los limites de accién
tanto de la comunidad, las instituciones, las autoridades y de las investigaciones;
asi como las posibilidades de resolucién a los conflictos sobre el patrimonio. En
segundo lugar, la gestién en clave intercultural entre instituciones y comunidad
ayudd a construir acuerdos conjuntos donde cada una de las partes aporta al benefi-
cio comin del resguardo patrimonial, acorde a las normativas, pero también acorde
a las demandas comunitarias. En tercer lugar, se llevd a cabo la instrumentacién de
un plan conjunto de trabajo, donde las instituciones brindaron las facilidades para
que, con asesoria, acompanamiento y vinculacién desde la investigacién arqueo-
l6gica, la comunidad tomara en sus manos la gobernanza, la conservacién y el
resguardo de su historia y su patrimonio. Finalmente, se emprendié la comunali-
zacion de los saberes, las narrativas, los logros y los desafios comunitarios conside-
rando discursividades pertinentes a cada sector (infancias, adolescencias, mujeres,
hombres, adultos mayores, etc.), pues cada grupo de la comunidad tiene aprecia-
ciones e intereses diferenciados.

Todo este proceso surge de un didlogo horizontal y colectivo en donde concor-
damos diferentes metas. Las metas académicas para nosotros eran claras: se tra-
taba de una dnica intervencion en el ejido a peticién del INAH, pero respetando las
decisiones y los derechos de la comunidad. Sin embargo, las metas comunitarias
se fueron ampliando conforme la investigacién y la vinculacién fue avanzando y
contribuyendo al interés comdn por conservar y gestionar su patrimonio histérico,
interés que nunca antes habiamos visto en ninguna otra comunidad de Los Tuxtlas.

Durante los trabajos arqueolégicos hubo una amplia participacién de los miem-
bros de la comunidad, tanto para apoyar las labores de excavacién y maniobras con el
monumento, como para acudir al sitio para compartir saberes y/o interpelar el pro-
ceder y las implicaciones de los trabajos arqueoldgicos. Hubo jornadas de visitas y
talleres para estudiantado de diversos niveles escolares, personas del ejido y comu-
nidades cercanas. También procuramos comunicar nuestros avances, resultados e
inquietudes en reuniones ejidales y otras asambleas comunitarias. En todos estos
espacios enfocamos nuestros esfuerzos en comunicar y transmitir con el mayor



asertividad posible nuestra labor y los alcances que el rescate tenia para conocer
las actividades y modos de vida de la antigua poblacién asentada en el que ahora
es el territorio del ejido de La Victoria. Quedé claro en todo momento que noso-
tros, los arquedlogos, no descubrimos nada; el monumento ya estaba ahi, latente
en los campos de cultivo, custodiado por los ejidatarios, reclamado como un bien
colectivo para La Victoria. El hecho de que el monumento pudiera albergarse en
la comunidad es indiscutiblemente el logro de la gestién de la comunidad y de sus
autoridades, es la primera victoria del ejido en esta historia.

A diferencia de los restos de la finca, el monumento arqueoldgico que excava-
mos en los campos de cultivo del ejido esta disociado de la memoria dolorosa de la
plantacién. Fue admitido como un elemento que conmemora la participaciéon de
la comunidad y que le distingue en el paisaje contemporaneo del Lago de Catemaco.
Actualmente, el monumento arqueolégico se alberga en el Salén Ejidal Daniel White
Fonseca —edificio construido también sobre las ruinas de la finca—, lugar al que fue
trasladado por los miembros de la comunidad, en una muestra de cooperacién que
reunié varias generaciones, experiencias, esfuerzos y expectativas. Desde temprano
arribaron al sitio personas de todas las edades de la comunidad para trasladar el
monumento de La Victoria a su recinto; impacientes, esperaron los dltimos detalles
de registro arqueoldgico previo a las maniobras. Antes de medio dia todos estaban
dialogando sobre cuél seria la mejor estrategia para mover ese monolito; todos apor-
taron, los jévenes con su impetu, los adultos con su fuerza, los adultos mayores con
su experiencia. No fue una labor sencilla, pasaron varias horas antes de que la piedra
consiguiera moverse. Solamente cuando todos decidieron trabajar en colectivo se
pudo mover; unos ayudando a envolverla para que no se danara, otros cargando la
tarima que se implementé para mover el monumento, algunos maés arrastrando tron-
cos para asentar la tarima en los descansos, otras personas relevando a los agotados,
documentando las maniobras, limpiando el camino, poniendo sefias y muchas otras
pequenas acciones que en conjunto contribuyeron al logro comunitario de tener la
escultura pétrea en el salon ejidal. A la llegada del contingente a las calles de la comuni-
dad, el alboroto y la alegria comenzd a reunir a mas personas; pronto, la ayuda y las
voces de apoyo se habian multiplicado al punto de que la instalacién del monumento
en el sitio de resguardo tomd més tiempo del previsto; todos querian ver nuevamente
la piedra. Nifios, ancianos y mujeres que no pudieron ir al sitio por la mafana la
tocaron por primera vez y le dieron la bienvenida en su nuevo hogar.
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El traslado y el resguardo del monumento representa una victoria comunitaria
en el paisaje regional. A pesar de que la cuenca del Lago de Catemaco ha sido el
origen de numerosos monumentos arqueoldgicos, algunos de ellos trasladados y
exhibidos en prestigiosos museos mexicanos, la informacién sobre estos es exigua
y no se ha considerado la autonomia y el derecho de las comunidades y ejidos sobre el
patrimonio albergado en sus territorios. La experiencia en La Victoria muestra que
la investigacién y la vinculacién posibilitan vias para posicionar a la comunidad,
como colectiva, en el centro de los esfuerzos comunes para gestionar y concordar
las prescripciones institucionales y las demandas comunitarias.

Para el registro oficial del monumento, también se tuvo en cuenta la opinién
del ejido, pues, a pesar de que el sitio arqueoldgico al que se encuentra asociado
lleva el nombre oficial de Matacanela, y aun cuando existe un corpus escultérico
encontrado a principios del siglo xx al que pertenece esta escultura, se le registrd
con el nombre de Monumento 1 de La Victoria-Matacanela, pues este monumento
es el iinico que tiene contexto y que da historia a las demaés piedras de la region que
se encuentran disgregadas en los museos del estado. Con esta accién de nombrarle,
el ejido tenia su segunda victoria.

Al concluir los trabajos arqueoldgicos de rescate, la junta ejidal comunicé la que
consideramos la meta comunitaria mas importante. Las personas de La Victoria son
conscientes de que ellos no tienen un vinculo directo con las poblaciones arqueo-
16gicas que habitaron esta porcion de Los Tuxtlas, sino que sus raices se remontan
un par de siglos atras, a la llegada de los trabajadores a la finca. Sin embargo,
manifestaron el interés por conocer las historias de aquellos que habian sido los
duenos originales de sus tierras. Asi como estdbamos haciendo con el monumento,
querian que el proyecto arqueolégico tocara el mayor nimero de parcelas del ejido
para tener una historia propia y darles su lugar a los duefios originarios sin anular
su historia como ocurri6 con sus antepasados, peticion a la que se fueron sumando
otras comunidades alrededor del Lago de Catemaco. El sentimiento de despojo
pervive en el territorio, y es por esa misma razén que estas personas son incapaces
de despojarlo a él de su historia.

La tercera victoria del ejido consisti6 en gestionar un proyecto arqueoldgico que
le proporcionara informacion acerca de la historia de su territorio. Desde que la
comunidad tomé en sus manos la custodia del monumento hemos ampliado el area
de estudio, trabajando en distintos puntos del territorio tratando de comprender las



transformaciones del paisaje local e investigando los cambios en las ocupaciones
humanas en el sitio desde la antigiiedad hasta nuestros dias, intentando cumplir
la meta que el ejido dispuso, pues estamos conscientes de la responsabilidad que
implica la peticién de la comunidad y cotidianamente una gran parte de nuestros
esfuerzos se encamina a ello, porque, como en ningin otro lado, la asamblea ejidal
tuvo claro que la arqueologia no trata sobre restos del pasado, sino sobre la memo-
ria que queremos dejar para el futuro (Budar y Becerra, 2021).

ALCANCES Y LIMITES DE LA VINCULACION COMUNITARIA
DESDE LA INVESTIGACION ARQUEOLOGICA

La memoria comunitaria requiere de referentes que sirvan de acceso a los recuer-
dos colectivos, que conmemoren la participacion de las personas y que se constitu-
yan como elementos identitarios que soporten la interpelacion comunitaria e inter-
generacional. Asi, nuestra labor ha sido entretejer los saberes y las historias locales
sobre el pasado de La Victoria, tanto las que refieren a la memoria de la plantacion,
como a las que constituyen logros comunitarios contemporéneos y los que atafien
a los antiguos pobladores del territorio del ejido.

Los limites de la vinculacién comunitaria desde la arqueologia, en nuestra opi-
nidn, son los limites demarcados por la propia comunidad. Es decir, la vinculacién
comunitaria implica didlogo, colectividad y trabajo cooperativo. En ese sentido, nin-
guna accién unilateral resultara pertinente y fructifera para la vinculacién. Ademas,
ningln vestigio, ningin monumento, ninguna piedra vale mas que la comunidad,
y cuando se pretende hacer algo que dafie a la colectividad o a sus patrimonios,
definitivamente eso no es arqueologia.

Nuestro trabajo en la vinculacién se ha construido a partir de experiencias cola-
borativas como la de La Victoria. No obstante, no hay dos casos iguales. Hemos
tenido otros acercamientos a problémicas patrimoniales y de memoria en Veracruz y
es claro que cada comunidad afronta de diversas maneras los retos que su tiempo,
su espacio y sus dindmicas internas les demandan. Cada contexto implica un esce-
nario de innovacidn para la gestién y para la vinculacién. Los recursos que resultan
benéficos en una comunidad pueden ser desastrosos en otro lugar. Quiza el prin-
cipal alcance de la vinculacién comunitaria desde la arqueologia est4 en reconocer
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que las comunidades son sujetos plenos en el derecho a su propia historia y a la
custodia de sus valores patrimoniales, en promover la transparencia del trabajo
arqueolégico y en facilitar el acceso al conocimiento que genera. Pero, sobre todo, en
posicionarse a si misma como un coadyuvante de largo plazo en los procesos histé-
ricos e identitarios de las comunidades.
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En las Gltimas décadas, los Estudios Interculturales se han ido

expandiendo y consolidando no solamente en México, sino en prac-
ticamente toda Abya-Yala, reflejando la composicién cultural, lin-
giifstica y étnicamente diversa de sus sociedades contemporéneas.
Su importante maduracién y consolidacién tedrico-conceptual y
tematica encuentra en este libro su corolario metodolégico. Reco-
nociendo la relevancia inicial de metodologias ya clasicas como la
etnografia, el anélisis del discurso y la investigacién-accién partici-
pativa, en este texto el Cuerpo Académico Estudios Interculturales
—en colaboracién con otros grupos y redes de investigacién inter-
cultural— presenta una rica y variada gama inter y transdisciplinaria
de métodos emergentes y novedosos de investigacién, de docencia
y de vinculacién con enfoque intercultural, cada uno ejemplificado
con un estudio de caso que ilustra su puesta en practica en contex-
tos de diversidad sobre todo de Veracruz, pero también de otros
territorios.
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