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INTRODUCCION

El presente libro expone los resultados de un estudio de investigacién socioeducativa,
realizado en una comunidad que sufrié desplazamiento forzado por razones del
conflicto fratricida que se ha venido viviendo en Colombia desde mediados del
siglo pasado. Hoy, estas personas se encuentran en situacién de retorno a las tierras
de las cuales fueron despojados por los actores armados.

De igual manera, los autores del texto se anuncian como miembros del grupo
de investigacién Calidad Educativa en un Mundo Plural (CEMPLU), adscrito
a la Universidad del Magdalena. Permitiéndose poner a consideracién de la
comunidad académica de la regién, la nacién y la hermandad latinoamericana,
una nueva perspectiva epistemolégica para abordar los fendmenos que se dan al
interior de las escuelas. Pero también es una manifestacién de coraje en la cual,
se les brinda esperanza a todas aquellas personas que por un motivo u otro han
sufrido vulneracién en sus derechos personales y sociales, y a aquellas que atin se
resisten a desfallecer, y que, en medio de su dolor, sus voces atin se pronuncian
para enaltecer el mundo.

Este documento ha sido elaborado en un lenguaje afable, emergente y
prudentemente natural, en el cual se divulgan algunos constructos epistemoldgicos
germinados en desarrollo de un estudio empirico llevado a cabo en la escuela rural
“Los Tres Angeles” de la vereda La Pola, en el municipio de Chibolo, Magdalena
(Colombia). Su escritura se hace, desde un ejercicio inductivo, es decir, surgida
desde abajo, donde los participantes no fueron inhibidos, puesto que alzaron
sus voces para coadyuvar serenamente en el andlisis teérico del objeto de estudio
afrontado.

De esta manera, emand la propuesta de un curriculo para las personas que
han retornado de un destierro impensado, sus beneficiarios se empoderaron
de su acervo sociocultural heredado, en el cual estaban anclados unos saberes
locales que les daban identidad y los hacfa diferentes, pero no menos que sus
pares, aquellos que les dieron la bienvenida en su regreso. Entonces el curriculo
adquiere vigencia en la comunidad, con él se le da sentido a la vida, ocasionando
un estallido de nuevos motivos para reivindicarse como personas y realizarse
como seres humanos.

Cuatro son los momentos, con los cuales se hace un ejercicio comprensivo de principio
a fin del objeto de estudio abordado. En el primer momento se plantea la pregunta-
problema a partir de un juego de abstracciones, en las cuales las comunidades que
decidieron retornar a sus tierras se asientan en ellas y se encuentran afines en su dolor
pero diferentes en sus modos de encarar el mundo y sus vidas, tanto investigadores
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como participantes, en un didlogo mancomunado, elaboran el concepto “retorno”, el
cual adquiere los valores de categoria y episteme para generar nuevos conocimientos
cientificos, sin negar aquellos que con la misma fuerza brotan de las entranas de las
expresiones culturales locales.

En un segundo momento, se elabora igualmente un constructo tedrico
dinamizado por el didlogo de saberes, evocando a la escuela como el espacio
para los encuentros y desencuentros, en los cuales se decide cudles aspectos
socioculturales han de ser legados a los nifios y nifas, para encarar la vida y
disfrutarla con dignidad. Entonces se admite el curriculo como una herramienta
que facilita la comprensién de la heterogeneidad emplazada en cada uno de los
actos que se suceden en la cotidianidad de la escuela. Sin embargo, las politicas
socioeconémicas de los paises industriales castran esta posibilidad de justicia
social, empleando para ello estrategias de homogeneizacién y colonizacién desde
un orden hegemdnico.

Ante esta situacién, se plantea la necesidad de un curriculo que valore el
sufrimiento de las victimas del conflicto armado, sus diferentes maneras
de observar al mundo y sobre todo la expresién hecha palabra por quienes
la pronuncian, desde sus tonalidades de piel y pluralidad, en encuentros
cosmoldgicos. Estas interrelaciones no son mds que una manera de dialogar
con el otro, de comprenderlo, de ser ético, es decir, de ser intercultural. Por lo
tanto, la concientizacién de la existencia del otro lleva a su empoderamiento para
entenderse como diferente y semejante. Aspectos que solo pueden ser recogidos
por un curriculo que se ha emancipado del paradigma monocultural, con el
cual se ha construido la sociedad industrial. De ahi que este curriculo conlleva
a despertar la sensibilidad hacia los descamisados, en una actitud humana por
enaltecerlos y propulsarlos para una sociedad que los requiere y los logre admirar
a la postre.

Por su parte, en un tercer momento el documento brufe la perspectiva
metodoldgica con la cual se hizo la inmersién en el terreno, perfildndose
como interpretativo-comprensivo, del orden critico-social, adoptindose como
estrategia para recaudar la informacién el empleo de una etnografia de doble
reflexién, complementada con otros métodos comprensivos, en el afén de elaborar
un paradigma metodoldgico enddégeno, surgido desde las mismas necesidades
halladas en el contexto real, donde se llevé a cabo el estudio. De igual manera, se
realizé una exegética en la cual se comprendié el fenémeno desde la informacién
recogida y procesada.

Finalmente, en el cuarto momento se vislumbran los aportes del estudio a las ciencias
de la educacidn, se hace un realce a los saberes ancestrales que se constituyen desde
la experticia de saberes ancestrales heredados. Estos tltimos se hacen personajes
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emblemdticos, puesto que exteriorizan su capacidad para entablar conversaciones
con sus homélogos del pensamiento eurocéntrico. De esta manera se podria
afirmar con vehemencia, que el curriculo del retorno ha nacido para localizarse en
el pensamiento latinoamericano, desde una postura emergente, tributada desde un
sur que se reclama sabio y prudente para un bien vivir.

Los autores.
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PROBLEMA DE ESTUDIO

El regreso de las personas damnificadas por el desplazamiento forzado, cuya causa
es el conflicto interno colombiano, a sus lugares de ascendencia, se inicié con la
desmovilizacién de los actores armados que conformaban el paramilitarismo,
hacia mediados del afio 2006, cuyo dinamizador principal es el Estado, a través de
la reorganizacién de los pueblos que llevaron la carga de este éxodo involuntario
que los sucumbié a su propio destierro e incertidumbre en sus suefios y esperanzas
como grupo sociocultural. En esta dindmica, se ponen en marcha estrategias de
dotacidn a villorrios (con mayorfa de poblacién retornaba) mediante la construcciéon
de pequefias viviendas unifamiliares, puestos de salud' y escuelas dotadas de una
a tres aulas para uso multigrado. De esta manera se van formando comunidades
socioeducativas, conformadas por una maticidad y pluralidad invisible, que no se
siente, pero que estd ahi, exhalando diversidad y riqueza cultural. Pero es con la
promulgacién de la Ley 1448 de 20117, referida a la restitucién de tierras, cuando el
proceso de retorno adquiere proporciones serias.

La anterior circunstancia es tomada por las autoridades educativas como una
oportunidad para fortalecer la cobertura de su entidad territorial?, dando origen a la
incorporacién de pequefias escuelas en un entorno meramente rural, que son las del
retorno de las victimas, a otras mds grandes denominadas “instituciones™ en donde
se encuentra la parte administrativa. Generalmente las instituciones estdn ubicadas
en las cabeceras municipales o corregimientos con perfil urbano.

1. En Colombia un puesto de salud es un recinto donde se ofrecen servicios médicos de primer nivel, odontologia y
psicologia. Por lo general se encuentran en barrios populares y zonas rurales.

2. El objeto de esta Ley es establecer un conjunto de medidas judiciales, administrativas, sociales y econémicas,
individuales y colectivas, en beneficio de las victimas que individual o colectivamente hayan sufrido un dafio por
hechos ocurridos a partir del 1° de enero de 1985, como consecuencia de infracciones al Derecho Internacional
Humanitario o de violaciones graves y manifiestas a las normas internacionales de Derechos humanos, ocurridas
con ocasién del conflicto armado interno. Lo anterior dentro de un marco de justicia transicional, que posibiliten
hacer efectivo el goce de sus derechos a la verdad, la justicia y la reparacion con garantia de no repeticién, de
modo que se reconozca su condicién de victimas y se dignifique a través de la materializacién de sus derechos
constitucionales. Parafraseo de los articulos 1y 3 de la Ley en referencia.

3. El articulo 20 de la Ley 715 de 2001 define las entidades territoriales certificadas en virtud de la norma
anteriormente nombrada, a los departamentos y los distritos. La Nacién certificara a los municipios con mas de cien
mil habitantes antes de finalizar el afio 2002. Para efectos del célculo poblacional se tomaran las proyecciones del
DANE basadas en el ultimo censo.

4. En Colombia mediante el articulo 9° de la Ley 715 de 2001, las escuelas que prestan el servicio publico de
educacion que va desde un afio de preescolar al undécimo grado de educacion se les denomina instituciones,
aquellas que solo llegan hasta noveno se les denomina Centros Educativos y deben asociarse con otras instituciones
con el fin de ofrecer el ciclo de la media técnica, décimo y undécimo.
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La anterior situacién lleva a las comunidades que pretenden regresar a sus lugares
de origen, a asumir una escuela que impone una visién de vida y mundo desde
un sentido nacional, desentendiéndose totalmente de las culturas locales (Gokalp,
1988: 89). A estas comunidades no les queda otra opcién que la de someterse
al curriculo ofrecido por un Estado coactivo. Por lo tanto, desde las politicas
de Estado se suscita una perspectiva y dindmica educativa comtin para estas
comunidades educativas, reduciendo, por una parte, el papel socializador del grupo
familiar y étnico y, por otra parte, desconociendo el pluralismo cultural de ese
contexto. Se pregona un discurso monocultural, asimiliacionista, homogeneizante
y hegemdnico, sin tener en cuenta la voz de los sometidos que suefian con su

reivindicacién (Maalouf, 1999: 95).

De igual manera, es necesario aclarar que la escuela tiene la capacidad de normalizar,
pero también de marginalizar (Gékalp, 1988: 89). Por lo tanto, el curriculo’® recibido
por los estudiantes en condiciones vulnerables llega a determinar su éxito y/o fracaso
escolar. Lo anterior lleva a pensar que los usuarios de éste no tienen la posibilidad
de desarrollar el acervo sociocultural propio, el didlogo intercultural y poner en
evidencia su imaginario colectivo; esta circunstancia los sitda como personas en
condicién de emergencia®.

En concordancia con lo dicho en el pdrrafo anterior, este estudio se sittia en la linea
de investigacién Pedagogia e Interculturalidad, adscrita al Doctorado en Ciencias de
la Educacién, ofrecido por la Universidad del Magdalena en convenio con la Red de
Universidades Estatales de Colombia (RUDECOLOMBIA), cuya pretension fue la
de dar a conocer a la comunidad académica de manera interpretativa-comprensiva las
interpelaciones interculturales en el curriculo de las escuelas del retorno, y situdndolas
como un referente para vislumbrar el posconflicto en Colombia.

Por lo cual, el estudio se ubicé en las dindmicas que se desencadenan en la prdctica
cotidiana de la escuela, donde no se pueden desconocer los intereses de las familias del
retorno, puesto que éstas aspiran a que por lo menos sus hijos accedan a otras formas de
socializacién, con las cuales su descendencia pueda tener contacto con otros cédigos,
comportamientos y gustos armonizados con sus compafieros y grupos de edades
como una manera de reivindicarse. Desde esta complejidad y multidimensionalidad
en que se abordd este fenémeno, se hizo un ¢jercicio de auto reflexién en el cual
surgi6 un interrogante relacionado con el papel que ha de jugar la escuela, a través de
sus maestros como agentes inmersos en estos escenarios socioculturales; aspecto que
llevé al empoderamiento de los investigadores con estas realidades socioeducativas
que se vienen dando en el pafs; para de inmediato asumir una actitud favorable en

5. El concepto curriculo aparece indistintamente también como curriculum a lo largo del presente documento.

6. Se entiende para la presente investigacion como personas en emergencia, aquellas que han sido afectadas
en su estructura socioecondmica, por un fenémeno inesperado y desagradable que les causa dafio personal, en
sus bienes, los servicios publicos y su medio ambiente, recibiendo como ayuda aquella que le ofrece el Estado u
organizaciones humanitarias.
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la comprensién de la diversidad humana manifiesta en estas escuelas, despertando su
sensibilidad hacia las dificiles situaciones de injusticia social e inequidad que padecen
estos escenarios formativos. Aspecto que aumentd su compromiso y responsabilidad
en el desarrollo de sus pricticas investigativas-pedagdgicas.

Igualmente, desde una postura dialéctica-praxeoldgica se determiné que las voces
de los participantes habfa que tenerlas en cuenta, puesto que ellas estaban matizadas
de dolor, sufrimiento, alegrias y certidumbres, ademds de encerrar saberes y
conocimientos propios, que bien sistematizados rechazan la idea fetichista de ciencia
o verdad transmitida en la academia como un complejo lineal y acumulativo de
reglas confirmadas y leyes absolutas (Fals Borda, 2003: 99); logrdindose desde una
perspectiva interpretativa—comprensiva.

De igual modo, los investigadores hacen publico su punto de vista, en el cual
reconocen que la sociedad colombiana ha seguido una linealidad y compromiso
con los pensamientos eurocéntrico y norteamericano, los cuales han sido
generosos en el aporte de conocimiento cientifico para la humanidad a gran
escala en Centro y Sur América; y ademds que la intencién que subyace en el
andlisis discursivo no es hacer una negacién de esta epistemologia, sino mds bien
incursionar en otras alternativas para producir, de otra manera, conocimiento. Por
lo tanto, toman una distancia breve para desencadenarse de esta postura histérica-
epistemoldgica, y asumir el ser y el saber de comunidades en condiciones de
vulnerabilidad, en un ejercicio sencillo de decolonizacidn, sélo con la conviccién
de intentar ennoblecer el mundo de representaciones y cosmogonias de los sujetos
y objetos abordados en el estudio, esto con el afdn de poder oir sus voces, acatar
sus propuestas, pero ante todo, detenerse inconmensurablemente en otorgarles
un reconocimiento a su condicién de seres humanos, dispuestos a formarse,
transformarse y sobreponerse a sus aflicciones en una nueva oportunidad que la

vida les ha brindado.

De ahi que, cuando en Colombia se promulga la ya mencionada Ley 1448 de 2011,
se puede leer en su contenido un apartado destinado al aspecto educacién, que lleva a
inferir que en estas comunidades por lo menos ha de haber una escuela, o si no existe,
ha de iniciarse la gestién para su construccién, la cual adquiere un valor significativo
en el imaginario de los padres de familia, puesto que para ellos, éste es el lugar donde
sus hijos reciben aprendizajes e instruccidn, reservindose para la familia, sus propios
valores, que se apartan del campo de la educacién (Gékalp, 1988: 88), fundando al
interior de sus vidas intimas, relaciones con los objetos que los rodean para hacer

morada (Heidegger, 1927: 173).

Por lo cual, la escuela, como espacio de socializacién, no asume una actitud franca de
relativismo cultural’, puesto que con un curriculo que se impone, no se asumen de

7. Cada cultura es igualmente valida en todos sus componentes.
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ninguna manera las asimetrias culturales que se pretenden velar, imponiendo a través
de modelos de desarrollo traidos de paises industrializados, no contextualizados
con las necesidades y aspiraciones locales de las comunidades que hoy empiezan a
caminar por el sendero del posconflicto, y con ello evitar su alejamiento del ideario
propio como personas que se entienden como victimas del conflicto armado. Se acota
entonces que estas letras no pretenden invisibilizar la interdependencia entre paises
desarrollados, en vias de desarrollo y aquellos que ain estdn en condiciones de mayor
pobreza y desigualdad; sino que se haga una resignificacion de los intercambios a
partir de la equidad y emancipacién de las personas y pueblos, que no haya ganadores
ni perdedores, sino que sea la apuesta por el bien comun de la humanidad.

Es de destacar igualmente que este estudio se acercé de manera minuciosa a una
situacién socioeducativa donde la poblacién presentaba altos rasgos de vulnerabilidad,
ligados al conflicto armado, puesto que en un principio estas personas fueron
sometidas al destierro, luego al infortunio padecido en los sitios donde se asentaron,
y finalmente su regreso al terrufio sin otro patrimonio que su ilusién de empezar de
nuevo y rehacerse como seres humanos y sociales. Fue un trabajo donde se potencié
la interaccién de conocimientos y saberes autéctonos entre actores que de alguna
manera han sido participes fidedignos de hechos que entristecieron a Colombia,
con el fin de vigorizar su identidad cultural e iniciar procesos de escrituracién de su
memoria histérica.

Otro aspecto relevante para asumir el estudio, surgié de la inquietud por saber a
ciencia cierta, como estas personas delinean su proyecto de vida desde su fragilidad
socioecondmica, que en muchas ocasiones viene acompafiada por la vulneracién de
sus derechos humanos, puesto que sus voces son enmudecidas por la negligencia de
algunos funcionarios publicos, a este respecto Sudrez (2010) afirma:

La destruccién del “proyecto de vida” es la consecuencia moral mds grave de la
violacién de los derechos humanos. Son, desgraciadamente, multiples las formas
en que se manifiesta la perversidad de la represion politica y de los conflictos

armados, generando dafios irreparables para las personas. (p. 291)

Por lo tanto, concierne al sistema social de la nacién, de las regiones, los
departamentos y municipios, de manera sinérgica, hacer de la formacién en
derechos humanos una politica de todos los sectores y actores, que con el apoyo
incondicional de las familias y maestros en las comunidades, contribuyan desde
los curriculos y prdcticas pedagdgicas a la cualificacién de sus estudiantes desde
una orientacién critica, sin que éstos pierdan su horizonte sensible, mds bien
suscitando en ellos la construccién de tejido social a partir de la elaboracién del
duelo, las narrativas de resignificacién de los hechos atroces y la rememoracién de
las victimas (Sudrez, 2010: 293).
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De este modo, el estudio tuvo como punto de partida la contextualizacién del
fenémeno del retorno en una comunidad del Caribe colombiano, ubicada en
el corregimiento de La Pola, el cual estd adscrito al municipio de Chibolo en el
departamento del Magdalena, poblacién que sufrié los rigores del desplazamiento
forzado entre los afos 1997 y 2007. La inmersién cientifica alli realizada tomé
todos aquellos elementos intrinsecos del medio natural, empledndose aspectos
metodoldgicos creativos para la produccién de conocimientos tradicionales y
modernos (Fals Borda, 2003: 92).

Para ello, es necesario tener en cuenta que el desplazamiento forzado se ha constituido
en Colombia como un fenémeno de grandes repercusiones sociales; con él se ha venido
acrecentando la poblacién en emergencia en los barrios periféricos de las ciudades,
caracterizdndolos por presentar servicios publicos insuficientes, marginalidad, pobreza
extrema e indigencia; siendo la poblacién civil la que asumié todos los costos de una
guerra de la que fueron participes sin quererlo (Bello-Camelo-Mantilla-Mosquera,
2012: 9), situacién dltima que impide a los nifios y nifas de estas poblaciones asistir
con condiciones minimas nutricionales a las escuelas a su alcance.

Lo anterior, es asumido por sus padres, quienes, en medio de la penuria del destierro,
evocan su tierra, la cual podria garantizarle a su ndcleo familiar nuevas oportunidades,
esta introversion los lleva a pensar en la posibilidad de regresar para recuperarla. Esto
conlleva a tomar una decisién que no es fcil; ya instalados de forma precaria en
lo suyo, inician un proceso de interrelacién con los objetos y la multiculturalidad
de pares que los acogen, de inmediato se inician en la interpretacién de un nuevo
mundo, conformado por una espacialidad que los circunda (Heidegger, 1927: 75),
para asi darles un sentido 1égico a sus vidas.

Esta abstraccién conmind a los investigadores a dirigir su perspectiva hacia la escuela
que se estaba reedificando en un contexto de retorno. Este escenario encerraba un
mundo de significantes, los cuales tenfan en el imaginario de sus participantes sus
respectivos significados, correspondié entonces hacerlos visibles a través de sus voces.
Puesto que se concibid a la escuela, como una organizacién especial con fines e ideas
incorporados en su propia existencia y que forman parte de entenderse a si{ misma

(Lundgren 1997: 24).

Por lo tanto, la escuela ha de ser escogida como el lugar en donde sus miembros
estdn convocados para apostar desde el respeto activo, por la construccién de
puentes que comuniquen a las culturas insertas alli, creando y recreando comunidad
sociocultural, haciendo del curriculo un escenario dialdgico a través de los diferentes
saberes, de manera que se convierta en el dinamizador fundamental por medio del
cual los miembros de estas comunidades construyen sentidos y significados desde sus
experiencias socioeducativas.
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De otra parte, si bien es cierto que, desde el didlogo, la comprensién de la diversidad
en sus integrantes y desde luego en las pricticas pedagégicas de los maestros, es lograr
reconocer el perfil escolar desde el dmbito politico, entendiendo esto tltimo como
un escenario transcendental que ha de favorecer la formacién de la capacidad de
visualizar de manera concreta, pero también oculta. Las situaciones en el contexto del
retorno indican asimetrfa e inequidades sociales; en otras palabras, es oir las voces de
alerta que asume la comunidad educativa a partir del liderazgo de los maestros en esa
perspectiva, lo cual ha de ser imbricado de una forma naturalista, que se convierta en
una cristalizacién permanente de poder hacerlo.

Por ello es necesario empoderarse del discurso de la escuela, que desempefia un rol
de transformacién social desde un curriculo con una perspectiva socio-critica. Es
entender el curriculo como un medio de emancipacidn, abierto a la reflexién y al
cuestionamiento constante en torno a las précticas que permitan la independencia
en los estudiantes. Entonces se dird que la intencién primigenia de esta postura es
promover un curriculo con pricticas a favor de la emancipacién, un curriculo para
liberar la educacién y por tanto un curriculo dialégico y no monoldgico (Herndndez,
2011: 11).

Por todo lo planteado anteriormente, se formulé la pregunta-problema del estudio
de la siguiente manera:

:Cudles son los significados y sentidos dialégicos que atribuyen las comunidades
educativas a la construccién de un curriculo intercultural ajustado a sus
necesidades socioculturales y a su proyecto de vida, una vez retornan a sus lugares
de origen después de ser victimas del desplazamiento forzado en Colombia?

Por su parte, al realizar el desentrafiamiento dialéctico y praxeoldgico de la anterior
pregunta-problema, fluyeron de manera franca los objetivos del estudio, circunscrito
con las categorfas de produccién y reproduccién social plantados por Lundgren® (1997:
16), aspectos que no obvian los matices de inclusion, cuando también estdn referidos a
poblaciones del retorno. Por ello, asumir el estudio de un curriculo escolar desde una postura
interpretativa-comprensiva supuso orientar la percepciéon que poseen otras personas, los
tipos de interacciones y relaciones que las posibilitan, su participacién equitativa en los
eventos en los cuales son convocados, y el dejar escuchar sus voces de respeto activo o
discriminacién. Formuldndose los objetivos de investigacion en los siguientes términos:

8. La produccién social Implica, no solo la produccién de las necesidades de la vida y de los objetos materiales,
sino también la produccién de los simbolos, el orden y la evaluacién de objetos, y a la vez, la produccion de las
condiciones de la sociedad en las que ésta continda. Incluye, por tanto, trabajo manual y mental. Por su parte la
reproduccion social consta de procesos por los cuales se reproducen la base material y la cultura existente: la
reproduccion del conocimiento, destrezas y valores y la reproduccién de la fuerza de trabajo en sentido amplio.
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Objetivo principal

Comprender los significados y sentidos dialégicos que atribuyen las comunidades
educativas a la construccién de un curriculo intercultural pertinente con sus
necesidades y aspiraciones socioculturales, una vez retornan a sus lugares de origen
después de ser victimas del desplazamiento forzado en Colombia.

Objetivos especificos

Identificar, desde las voces de los actores, las potencialidades del curriculo escolar
para responder a las demandas socioculturales y a las situaciones de vulnerabilidad
en que se puedan encontrar las comunidades del retorno.

Detectar, desde el diario vivir de la comunidad, la necesidad de incorporar de
manera transversal la interculturalidad en el curriculo, considerando sus aspiraciones
socioculturales una vez retornan del desplazamiento forzado.

Develar los criterios dialdgicos que orienten la construccién de un curriculo
incluyente desde la dindmica de una ciudadania intercultural.

Enunciados los objetivos de la investigacion, se procedié a elaborar un marco
de referencia que los debatiera y amparara en forma ciclica desde fundamentos
epistemoldgicos, pero al mismo tiempo, paralelamente précticos, en un proceso de
ida y vuelta, teorfa y campo empirico, dada la naturaleza del fenémeno (ontologia);
una comunidad con caracteristicas evidentes (la escuela del retorno). La puesta en
escena del estudio, se inicié con la observacién holistica de la pregunta-problema;
en ella se subsumian categorias explicitas de las personas que retornaron a sus
tierras después de un destierro violento. Entre ellas se encontraron aspectos como:
victimizacién, comunidad del retorno, significados y sentidos de la vida, necesidades
bésicas a satisfacer, aspiraciones socioculturales, sentimiento comunitario, curriculo,
didlogo de saberes, diversidad, indefensién, y pobreza entre otros.

En consonancia con lo expresado, se hizo una revisién de la literatura que posibilité
la construccién epistemoldgica de la categoria “retorno del desplazamiento forzado”.
Entendiéndose el retorno como un paso de suma importancia que asumen las
victimas para alcanzar la restitucién igual y/o mejor a las condiciones anteriores al
desplazamiento forzado padecido (Ibdfez’, 2009:1). Sin embargo, corresponde al

9. Ana Maria Ibafiez Londofio es economista de Los Andes y PhD en Economia Agricola y Recursos Naturales de la
Universidad de Maryland (EU). Ha sido investigadora econémica de la Revista Estrategia Econémica y Financiera, de
la Federacion de Cafeteros y del Banco de la Republica; asesora de la Oficina de Cooperacién Internacional y asesora
del Viceministro en el Ministerio del Medio Ambiente; subdirectora de Desarrollo del Departamento Administrativo
del Medio Ambiente (Dama). Ademas, ha sido asistente de investigacion y profesora asistente en la Universidad
de Maryland, y profesora investigadora de Los Andes; y consultora de los departamentos de Investigacion y de
Proteccion Social para América Latina del Banco Mundial e investigadora asociada de Fedesarrollo. Se desempefa
como Directora del CEDE desde 16 de octubre de 2008. Ampliar en https://www.uniandes.edu.co/noticias/derecho/
renuevan-nombramientos-de-decano-de-ciencias-y-directora-del-cede
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Estado colombiano garantizar las certidumbres para que estas personas revaloricen
su arraigo a la tierra, teniendo como elemento motivador, el sentirse seguros y
protegidos por la fuerza publica de la Nacidn, asi como el apoyo ofrecido por las
distintas redes sociales y/o comunitarias que, en un abnegado trabajo humanitario
bien cohesionado, los motiva y los induce al retorno (Ibdfiez, 2010: 227).

Por otra parte, la categoria retorno encuentra otro asidero epistémico y por ende
referencial en su naciente estado del arte en la Revista Educacidn y Ierritorio de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, Humanidades, Filosofia y Artes de la Universidad
Juan de Castellanos, quien publica al investigador Gonzédlez Monroy (2013: 141-152)
un articulo corto titulado: “Curriculo del retorno en la vereda La Pola-Magdalena”,
en el cual, en 12 pdginas, presenta los avances investigativos desarrollados en su
tercer afio de estudios doctorales en Ciencias de la Educacién de la Universidad del
Magdalena-RUDECOLOMBIA, constituyéndose en una piedra mds del cimiento
que soportard la categorfa “retorno del desplazamiento forzado”, con los matices
de educacién, pedagogia e interculturalidad que servirdn como referentes a otros
investigadores socioeducativos, como al mismo autor para seguir profundizando en
el tema y generando mds conocimiento.
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PERSPECTIVA TEORICA

2.1 La escuela: lugar de reencuentro de las victimas del
desplazamiento forzado que han retornado a sus lugares de origen

Sin lugar a dudas una de las instituciones en donde las victimas pueden actuar bajo
las normas sociales, aparte de la iglesia o el puesto de policfa, es la escuela, que, como
institucién legitima del Estado, proporciona destrezas intelectuales necesarias a los
miembros de la sociedad, para que éstos sean capaces de afrontar la vida, pero también
despierta en ellos anhelos de superacién en los cuales estd presupuestado el bien vivir
de sus familiares, amigos y vecinos. De ahi que las personas desplazadas, hoy en
condicién de retorno, aprehenden a la escuela como el lugar donde se reencuentran,
y colectivamente van construyendo sus representaciones mentales de reproduccién
sociocultural y produccién econdmica para afrontar la vida con dignidad.

Por otra parte, se podria afiadir a lo dicho en la dltima parte del pdrrafo anterior, que la
escuela regular genera en los estudiantes dos sentimientos marcados por dos momentos
cotidianos de la vida escolar: de una parte, el estar en clase, que en muchas ocasiones
se torna aburrida y mondtona; y de otra, el estar en el recreo, disfrutado como algo
maravilloso. Estos dos momentos también se exteriorizan en la escuela del retorno
y son un aliciente que alimenta anhelos y esperanzas en crecimiento, promoverlos es
manifestar una actitud solidaria para quienes intentan rehacer sus vidas.

Sin embargo, para sociedad mayoritaria, el momento de la clase se ha tomado de
generacion en generacién como lo que es til para la vida, asi sea aburrida. Mientras
el recreo se asimila como lo indtil, el juego entendido como disfrute de los nifios no
estd valorado como propulsor de aprendizajes para una vida industrial, de consumo
y vanidad. La sociedad colombiana en palabras de Zuleta (citado por Sudrez &
Valencia, 2010: 67) ha internalizado en su imaginario colectivo que el saber no es un
disfrute puesto que aprender es lo contrario de disfrutar y disfrutar es lo contrario
de aprender.

Ahondando un poco mds, se podria afirmar que la escuela eurocéntrica, en sus
précticas educativas, va preparando a los miembros de la sociedad para el trabajo desde
la divisién de sus miembros en estamentos, y desde las dindmicas de reproduccién de
conocimientos a través de la parcelacion del tiempo y el espacio en el que actdan sus
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participantes. Junto al desarrollo de este contexto, va erigiéndose de forma paralela
en el proceso de escolarizacién de los estudiantes una estructura disciplinaria que va
marcando las actuaciones de las personas en sus comunidades, es decir, la produccién
sociocultural de valores heredados y reproducidos es lo que determina si una persona
es educada y buena ciudadana (Gairin, 2012: 2).

La voz de la participante del escenario investigativo EERV', irrumpe para plantear
su representacién de escuela:

“Es donde todos nosotros nos educamos y en donde nuestros hijos también van
y )
y donde aprendemos a respetar y no discriminan a las personas dependiendo su

color y su forma de ser (Sic)'”.
P22, Productos actores. 1. Linea (1:566-1:743)"

Al entrar en contacto con el sufrimiento de las personas que han sido desplazadas, lo
primero que emerge de esta situacién es el encuentro con sus victimas mds invisibles:
los nifios y nifias, que en su mayorfa no han podido continuar con sus estudios, puesto
que, al entrar en contacto con la escuela recién edificada, se encuentran con que ésta
solo ofrece el preescolar y los dos primeros grados de la primaria. La comunidad
se pronuncia a través de la gestién administrativa ante las autoridades estatales.
Igualmente, cabe recordar que estas comunidades gozaban del sistema educativo
hasta que fueron desalojadas. Posefan infraestructura bdsica con su mobiliario y,
sobre todo, tenfan sus maestros. Los actores del conflicto le cercenaron el derecho a
la educacion a los adolescentes y adultos de estas poblaciones, ahora en retorno. El
CODHES" en palabras de Rojas (2007) hace la siguiente recriminacién:

Es una paradoja que la guerrilla que reclama derechos de la poblacién excluida
y marginada y el Estado que defiende las bondades del sistema, acttian de tal
forma en el conflicto armado que contribuyen a negar el derecho fundamental

de las personas en situacién de desplazamiento forzado (p.18).

Por su parte, las victimas, en su penuria ya asimilada, no pierden la esperanza que
sus hijos e hijas se escolaricen; ellos piensan que la escuela les puede ofrecer una

10. Es importante destacar que se asignaron unos cédigos (iniciales de sus nombres), a los participantes que
expresaron su voz en el desarrollo de este estudio; partiendo de la ética investigativa que no se revelan nombres y
apellidos propios de los participantes e informantes claves, mas aun cuando algunos de ellos son menores de edad
y victimas de un conflicto armado.

11. Sic: frase latina sic erat scriptum, se utiliza en los textos escritos para indicar que la palabra o frase que lo
precede es literal, aunque sea o pueda parecer incorrecta. Se emplea entre corchetes en las citas y escritos cuando
se quiere indicar que una palabra o frase que pueda parecer incorrecta fue producida por la persona que se cita.
Ampliar en http://es.wikipedia.org/wiki/Sic

12. “P” y los nimeros entre paréntesis, (0:00; 00) indican en el software Atlas. Ti. 7.59: “Documento Primario” y
codificacién hermenéutica de las diferentes citas seleccionadas. Por otra parte, el nimero que le sigue a la letra “P”
es el orden en que un documento fue asignado al mencionado software para su analisis e interpretacion.

13. Codificacién hermenéutica surgida del trabajo de campo y atribuida por el software de analisis cualitativo Atlas.
Ti 7.59 donde se asigno y procesé la informacién recogida. Es voz de un miembro de la comunidad. En adelante,
cuando aparezca este tipo de codificaciones, tener en cuenta el presente pie de pagina.

14. CODHES: Consultoria para los Derechos Humanos y el Desplazamiento.
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oportunidad para salir avante, asistir a ella convencidos plenamente de que serdn
comprendidos desde sus potencialidades. Es una forma de sentirse reconfortados y
entusiasmados para no desfallecer en el intento. El participante JMC lo percibe de
la siguiente manera:

“Porque en la escuela aprendemos muchas cosas y en las escuelas aprendemos a
salir adelante (Sic)”.

P2. Producto Actores 1. Linea: (2:1149-2:1240).

En las poblaciones del retorno también se dan contingencias, como la circunstancia de
dejar a un lado el entusiasmo que les provoca a los ninos la posibilidad de regresar a las
aulas, pues ellos con su trabajo ayudan con la manutencién de sus seres queridos y poseen
una alta participacion en el atice de sus hogares. En muchas de estas familias son los nifios
los que contribuyen con el sostenimiento de la casa, situacién que se acentia cuando
la cabeza de familia es su madre (Ibdfiez, 2009: 2). Realidad que en muchas ocasiones
encierra una variedad de circunstancias impredecibles, pero que afectan al nifio o nifa
en edad escolar, ejemplo de ello, es ser viuda, afrodescendiente, indigena, desescolarizada,
con disfuncién cognitiva o presenta al tiempo varias de estas dificultades, etc. Ddndose
también en estas familias del retorno, la existencia de la figura masculina, pero con el
inconveniente que el padre, esposo, hijos, 0 hermanos padecen imposibilidades sufridas
por la violencia del conflicto, correspondiéndole a la mujer-madre, de todas maneras,
asumir la direccién del nicleo familiar y velar por la educacién de su descendencia.

Superado el anterior dilema intrafamiliar, en el cual no se sabia si los nifios iban a ayudar
al sostenimiento del hogar o si iban a ir a la escuela, emerge el sentimiento de tener
un mejor mafnana y con ello la necesidad de delinear un proyecto de vida colectivo,
desde las individualidades de la familia. Esta visién se expande rdpidamente por todos
los miembros de una comunidad del retorno, donde sus lideres toman consciencia de
esta necesidad, pues en ella estd cimentado su destino, y la escuela se hace entonces un
derecho que garantiza su sostenibilidad, iniciando entonces la gestién correspondiente
ante las entidades del Estado para que se les cumpla. El siguiente testimonio de la
estudiante MPA, que da cuenta de la importancia de la escuela para estas personas:

“Nos ayuda a aprender muchas cosas, nos ayuda a ser alguien en la vida”.
P2. Producto_Actores_1. Linea (2:958-2:1027)

Asi, cuando las autoridades educativas logran viabilizar la necesidad educativa de la
prole de las personas en situacién de retorno, lo hacen bajo el cumplimiento de un
largo proceso burocrdtico, es decir, la escuela naciente debe crear la necesidad desde
sus propias gestiones, abriendo aulas multigrado con maestro tnico que muchas
veces es voluntario, con la esperanza de que este dltimo ha de ser nombrado bajo la
modalidad de provisionalidad. Llegadas las primeras promociones escolares (pasar
de un grado a otro), se da por parte de las autoridades educativas del orden regional
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los primeros nombramientos de maestros por provisionalidad o por concurso' de
acuerdo con lo previsto en la Ley 715 de 2001.

Por lo tanto, la escuela que se erige para las comunidades del retorno, se hace de la
figura administrativa denominada “Institucién Educativa’, la cual estd en situacion
de dominacién, puesto que desde ella se orientan todas las acciones administrativas,
financieras, académicasy comunitarias. Estaescuela de acogida sigue un disefio hegemdnico
y homogeneizante en tanto sigue las politicas educativas del Ministerio de Educacién
Nacional, en congruencia con las politicas neoliberales de la banca internacional, donde
el mundo se orienta sobre la base del mercado y reorganizado en los intereses del capital
financiero (Mejfa, 2012: video). Lo anterior conlleva a los beneficiarios de la escuela del
retorno, a someterse a unas normas, a un acervo sociocultural extrafio, a un sistema de
valores prescritos y a un curriculo explicito también sometido a unos estdndares nacionales
e internacionales dentro de unos esquemas de rendicién de cuentas, que de acuerdo con la
critica que Giroux'® (2004: 2) hace al sistema educativo norteamericano, el cual Colombia
ha tomado como referente, “no es mds que un deber de toda institucién publica la escuela
no estd exenta', de rendir a su sociedad sobre su desempefo y efectividad cuando viene
manejando dineros publicos”. Desde esta perspectiva, a la escuela del retorno se le niega
la oportunidad para que a sus miembros se les deje expresar su dolor de victimas y
hagan visible su situacién real de vulnerabilidad, a esta escuela se le aprecia entonces con
displicencia e insensibilidad.

Por lo tanto, a la escuela del retorno se le viene negando el enfoque diferencial citado en
el Decreto 250 de 2005, al no visibilizar en sus beneficiarios la diversidad allf inmersa, se
les atiende desde un enfoque homogeneizante, sin tener en cuenta sus representaciones
individuales y colectivas (Churruca, 2010: 68), no se indaga por su procedencia y creencias,
solo se les enlista como usuarios del sistema escolar estatal. Se comprende entonces que
la escuela del retorno o de llegada estd mds marcada por la gran diversidad entre sus
miembros y es donde es necesario agilizar didlogos interculturales para que los retornados
se encuentren como personas que son incluidas por los demds de manera honesta.

Se puede entender entonces que, a partir del desarrollo de las actividades escolares que se
dan al interior de la escuela del retorno, en las cuales se involucran los diferentes miembros,
se estén generando al mismo tiempo dindmicas en las cuales los nifios comparten sus
vivencias adquiridas en sus hogares y en el desarrollo de sus juegos infantiles. Estas
actuaciones contribuyen en gran manera a la formacién de estos nifios en valores para
estar en comunidad, moldedndose en el compartir con el otro, como personas sociales que
poseen una identidad cultural propia que les garantiza un goce pleno de la vida como seres
humanos (De Souza, 2004:5), haciéndose sensibles a la alegria y el dolor de sus pares.

15. En Colombia para ser maestro oficial de la educacion precedente es necesario someterse a un concurso Estatal
para lograr ser vinculado. El Decreto Ley 1278 de 2002 asi lo exige.

16. Ampliar conceptualizacion en la nota de la traductora del texto de la referencia: Jana Pickard-Richardson, Centro
Cultural Poveda. Republica Dominicana. Anuario Pedagégico N° 8.

17. El texto entre guiones corresponde a la autoria de los investigadores.
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Lo anterior lleva a hacer una reflexién en torno a la cultura establecida en la
institucién acogedora, puesto que, en esta ultima, las pricticas educativas han sido
perfiladas bajo el modelo de un curriculo industrial, en el cual se inculcan de manera
mecdnica normas y reglas para establecer en las mentes de las personas un sentido
comun en forma de cédigo moral (Lundgren, 1997: 29). Entender que la escuela
aumenta su poblacién con personas que vienen de haber sido victimas del conflicto,
no es una representacion fdcil de asimilar. Surgen entonces resistencias abiertas, pues
no todo el mundo estd preparado para comprender a un semejante en condiciones de
vulnerabilidad; pero también se dan resistencias en el silencio.

Lo cierto es que, en la escuela de acogida no todos sus miembros estdn de acuerdo con
recibir alos estudiantes del retorno bajo la sombrilla de una flexibilidad curricular; esta
eventualidad genera conflictos, sobre todo en los procesos de evaluacién académica
y promocién de los estudiantes de un grado a otro. Por su parte, los beneficiados
no comprenden su situacién de vulnerabilidad, que les da ventaja curricular; por el
contrario, aspiran a ser atendidos como sus pares de la escuela mayoritaria, llevindolos
a presentar en la mayoria de los casos individuales, bajo rendimiento académico.

Por otra parte, en las dindmicas de interaccién cotidiana entre las dos comunidades,
acogida y retorno, van surgiendo conflictos de representacién cosmogénica
referida a los credos religiosos seguidos por los miembros de cada una de las
partes. Ilustrando lo anterior, se podria sefalar, por ejemplo, la adopcién de un
nombre para la escuela de acogida, en posicién dominante, la de venerar a un santo
catdlico, que desencadena en las dindmicas curriculares una postura clerical, de
corte hegeménico y homogeneizante, que no es del todo compartido por algunos
sectores de la comunidad. Por su parte, los beneficiarios escolares del retorno (en
posicién de dominados), en sus penurias e inestabilidades sufridas a lo largo de su
existencia, se han aferrado a una variedad de credos y cultos, que les ha fortalecido
su fe, aspiran a que por lo menos se les respete sus devociones, puesto que con éstas
han iniciado su reivindicacién como seres humanos. Para ello se presentan algunos
testimonios realizados por los participantes a mano alzada:

DG: “Yo convivo con la Iglesia Pentecostal Unida de Colombia porque me
gusta asistir y me llama la atencién (Sic)”.

P20. Producto_Actores_5. Linea (53:53)

EERV: “Convivimos con muchos creos, yo personalmente soy asistente de la
y y
Iglesia Trinitaria (Sic)”.

P20. Producto_Actores_5. Linea (11:11)
EG: “Yo soy catélico (Sic)”.
P20. Producto_Actores_5. Linea (47:47)
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En consecuencia, es necesario comprender que las comunidades del retorno
poseen un acumulado de saberes socioculturales que hacen a sus asociados
personas singulares, en muchas ocasiones su regreso al terrufio robustece los
tejidos familiares, por el solo hecho del reencuentro. Sin embargo, estas familias
crecieron en el exilio, muchos nifios nacieron padeciendo las severidades de la
necesidad soportada por sus padres en el desplazamiento. En su regreso al terrufio
no tienen los mismos intereses de sus antepasados. Es a través de la tradicién oral
como conocen su historia, la llegan a recrear con orgullo, pero no han logrado
hallar formas con las cuales se le pueda sacar provecho, o por lo menos los
cohesione en un proyecto comun, donde el aporte de cada miembro es esencial
(Bartolomé, 2011: 4) y reconocido. Con lo anteriormente expuesto, se podria
pensar que, para realizar una apuesta intercultural en este tipo de contextos,
donde existen asimetrias de indole social, econémica, politica y cultural, solo
ha de lograrse mediante el didlogo e intercambio de bienes y valores culturales
de manera reciproca, requiriendo para ello la puesta en prdctica del principio de
equidad con justicia social.

En este aspecto, el informe del PNUD (2003: 37-38) sobre desarrollo humano, indica
que las escuelas que han logrado sostenerse en los lugares donde estdn asentados los
actores del conflicto, han tenido como caracteristica la capacidad esbozada por los
maestros para reconocerse en sus alumnos, puesto que los primeros encuentran en los
segundos a personas que, a pesar de sus sufrimientos, no pierden sus anhelos de salir
adelante, en un pais que no pierde de vista su horizonte de paz.

La anterior situacién, pone a la escuela del retorno como la tnica oportunidad que
encuentran las victimas para reconstruir sus imaginarios, en ella se abrigan para
iniciarse en el desarrollo de habilidades intelectuales y sociales, al poner sus saberes de
vida a dialogar con los conocimientos estandarizados de la sociedad industrial en un
intercambio de mundos, mediados por la vivencia y la convivencia en el reencuentro,
en el talante de vigorizar una existencia que ha de llevarse en tranquilidad y armonfa.
El aporte de estas personas al curriculo escolar, viene manifestado en cada momento
cuando su historia de supervivencia en la adversidad es recreada, en el orgullo de
sentirse un grupo humano que nunca se atrevié a renunciar a su terrufio. Puesto
que, en éste estaban depositados todas sus ilusiones que habrian de rehacerlos como
personas sociales y productivas, legando en sus descendientes los valores y principios
que los hizo fuertes y abnegados.

Sin embargo, cuando los nifios del retorno acuden a la escuela, se dan cuenta
que, en ella hay establecidas unas normas que es necesario cumplir, un horario de
entrada y salida, el uso de un uniforme, unos conocimientos que son valorados
con calificaciones, unas actitudes de sus pares y/o maestros frente a ellos que los
estereotipan, como una nueva manera de victimizarlos. Aquella estancia, los lleva
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a aprehender que la escuela no es solamente el lugar donde pueden jugar con sus
pares, sino también que los lleva a internalizar, que en aquel lugar han de someterse
linealmente a un discurso con el cual se le domina su pensamiento y se le construyen
en éste unas nuevas realidades especificas (Lundgren, 1997: 22). Con lo anterior, se
asume a la escuela como un espacio de précticas hegemdnicas y homogeneizantes, a
través del curriculo, formulado por el Estado'® y cuya pretensién gira alrededor de
formar de manera consciente y/o inconsciente a las personas para el trabajo, en la
mentalidad de ser el buen ciudadano que obedece las normas sociales y aprende a
vivir feliz desde sus posibilidades.

2.2 El curriculo como nocion sociocultural

La sociedad moderna ha erigido a la escuela como el crisol en el cual se funde la
gran pluralidad humana de cada uno de los escenarios socioculturales, en donde
ésta hace presencia. Comprender esta heterogeneidad no es tarea sencilla cuando
se proyecta la elaboracién de un curriculo, en donde cada miembro beneficiario es
diferente. Entran en juego las diferencias socioeconémicas, los distintos imaginarios
culturales, las multiples précticas politicas, los diferentes compromisos asumidos con
la naturaleza y los valores surgidos de las experiencias personales de cada miembro
de las comunidades. Situacién que compromete a los actores escolares para trabajar
con perseverancia, responsabilidad y compromiso, con la finalidad de contribuir
de manera consciente en la construccién de una sociedad y nacién mejores. La
estudiante RGR da el siguiente testimonio:

“Hace afios atrds crefa que cuando uno comienza a trabajar y a ganar su dinero
ya no es necesario seguir estudiando, pero hoy en dia, pienso muy distinto,
cada dfa de mi vida he necesitado mucho para cualquier cosa, importante es mi

futuro (Sic)”.
P2. Producto_Actores_1. Linea (1:1767-1:1809)

Por eso, cuando las victimas del desplazamiento forzado regresan a la tierra
que los vio nacer, una de sus primeras interacciones con sus pares consisten en
rememorar y recrear su pasado, ejercicio que los lleva a definir cudles fueron sus
actividades socioecondémicas y culturales que tenfan cuando fueron desterrados
de forma violenta, para retomarlas en el retorno, previo acuerdo comunitario-
familiar; esto implica necesariamente una divisién del trabajo desde estos dos
dmbitos. Situacién que en palabras de Lundgren (1997: 17): “crea también
un contexto para la educacién en el cual la responsabilidad de los procesos de
reproduccién no recae en una sola persona”. Entiéndase por reproduccién la

18. Los autores entienden por este curriculo: todo el acumulado de conocimientos eurocéntricos que se imparten
en las escuelas de pais de manera hegemanica, sin tener en cuenta la heterogeneidad sociocultural de cada rincén
de la geografia nacional.
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transmisién de saberes y valores de padres a hijos, o en muchos casos de abuelos
a nietos, suscritos a una determinada sociedad. Todo lo anterior se cristaliza en la
escuela, cuya principal funcién en palabras de Vasco (2011), consiste en:

...institucionalizar lo que la cultura concibe como formacién a través de la
educacidn; en ella se han de dar los procesos de socializacién, inculturalizacién,
aculturacion y culturalizacidn, cuyos mayores responsables son los maestros que
han de dar forma a sus alumnos como seres singulares y originales para una

sociedad en constante cambios. (p. 24)

Se puede entonces considerar que todo proceso de formacién tiene como sustrato
tres aspectos, a saber: en primer lugar, los individuos que hacen parte activa y pasiva
de una cultura enddgena, exégena, raizal y/o multicultural; en segundo, todos los
seres humanos ocupan unos espacios geogréficos, habitacionales y/o moradas; y en
tltimo lugar, la vida de los seres humanos se desarrolla en unos tiempos bioldgicos,
psicolégicos, sociales y temporarios. Estos aspectos mencionados son lo que Vasco
(2011:17) llama: “el acumulado cultural de las personas mayores de la comunidad y
son aprehendidos y abstraidos para si por las nuevas generaciones”.

Pero esta institucionalizaciédn de la cultura en la escuela, se da mediante el disefio
de un instrumento construido colectivamente, en el cual se consignan las etapas,
los roles, los contenidos, las mediaciones, los métodos de ensefianza y aprendizaje
y su evaluacidn; este instrumento se ha denominado curriculo. Y para ello es
necesario hacer una comprensién epistemoldgica, donde las decisiones para
organizarlo no aten a las comunidades en su visiéon de mundo, en las escalas
de valores y sus concepciones de educaciéon y pedagogia que han de darse en su
escuela. Corresponde entonces a la escuela mediar entre lo que se ofrece desde el
curriculo explicito, en muchas ocasiones enfocado en la educacién tradicional,
frente a la cultura que traen los alumnos, para elaborar una cultura propia del
contexto, donde las experiencias de vida adquieren significado (Bartolomé-

Cabrera-Espin, 1998: 1476).

De ahi que, cuando se piensa en el curriculo como instancia para reconstruir una
sociedad (Magendzo, 2003:16) que viene de ser atomizada por la violencia, este
curriculo no ha de estar pensado solamente en reproducir lo que se tenia, sino mds
bien ha de ser delineado para solucionar decidida e intencionalmente los nuevos
problemas socioeconémicos y culturales que han de enfrentar. De igual modo, el
autor antes mencionado (2003: 16) advierte que este curriculo no ha de conformarse
solamente como instancia de reconstruccién social, sino que ha de ir mds alld, en
el sentido de intentar comprender cémo el curriculo reproduce las injusticias, los
fenémenos discriminatorios y de marginacién imperante en la sociedad.

Ahora, desde otras perspectivas sobre la escuela y sus consecuentes procesos, se tiene
la postura de las comunidades originarias del continente latinoamericano, en las

Universidad del Magdalena



cuales sus comunidades se han dedicado a desarrollar estrategias para que sus saberes
locales pasen de padres a hijos, y de éstos a sus hijos, como una nueva epistemologia
(Terdn, 2011: 17). Postura que rebate a la escuela occidental, en la cual se promueve a
ésta como la institucién social que promueve la movilidad social como principio para
lograr, que quienes acuden a ella, vivan bien. A este respecto la misma Terdn (2011)
hace una profundizacién en los siguientes términos:

... los pueblos [...] demandan una educacién que legitime sus saberes y
conocimientos y asi, asegure mejorar la calidad de vida desmarcada de la
acumulacién monetaria e impulsa actitudes humanas dentro de la légica del

“buen vivir” o “vivir bien”. (p. 23)

De igual forma, esta autora (2011: 23) afirma que para estas comunidades originarias
el curriculo transmitido de generacién en generacién ha de estar sustentando en sus
saberes locales, que promueven el sostenimiento armdnico con el ecosistema desde
el escenario escolar. Concibiendo ademds que la naturaleza no estd al servicio del
hombre, sino el hombre al servicio de la naturaleza. Entonces hombre y mujer que se
forman para vivir bien en estas comunidades, no se admiten como depredadores sino
como seres que logran comprenderse en el saber vivir bien mancomunadamente con
la naturaleza, como una opcidén clara para salvaguardar la subsistencia (2011: 25).

Otro aspecto relacionado con el curriculo de las comunidades latinoamericanas, es
la representacién que se tiene sobre el goce y la fiesta como elementos de recreacién,
que se reproducen de generacién en generacién. Asimismo, sucede en las poblaciones
que sufren desplazamiento forzado, en medio de su dolor también hay tiempo para
recrearse, pero este espiritu de goce se acenttia mds en estas personas cuando logran
retornar a sus lugares de origen, y no dudan en reconstruir esta representacién. Luis
Ramos Jr. (MOVICE. 2011) evoca esa potencialidad que quiere que sus descendientes
reproduzcan para que no se pierdan en el tiempo:

Quiero tanto a... La Pola" y estoy tan enamorado de esta vaina que no quiero salir
de aqui...Aqui me tomo los traguitos, y aqui estoy... Porque no sé, de pronto hay
una mejor forma de recrearse, en Chibolo, en Plato en el pueblo...Yo no sé... El
recreo mio es ver los animales, los perros, el burro, el caballo, montar mi bestia
y llegar aqui y saludar a mi gente y... Si llego a algtin baile, sin importar quien
sea yo la cojo a bailar, sea nueva, sea joven, pero me gusta divertirme, compartir
respetuosamente...Entonces para mi esa es la vida, no tinicamente tratando de
vivir en la ciudad, ni nada... Me gusta el trabajo, no ambicio vivir en la ciudad, yo
ambicio vivir en mi casa, de pronto en mi finca, tener mis cosas, después que yo
tenga los hijos y la mujer bien, unos terneros y unas vacas lecheras, ;punto! (Sic).

(CD. 1: video 4)

19. Vereda del municipio de Chibolo en el departamento del Magdalena. Su poblacién retorné de un desplazamiento
forzado perpetrado por el Bloque Norte de la Autodefensas Unidas de Colombia-BN-AUB, el 19 de Julio de 1997.
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Es necesario recalcar entonces que la escuela ha de entenderse como un espacio
cosmopolita, pero también como una matriz donde se madura y reproduce cosmogonfa,
en un morar surgido del didlogo de sus protagonistas con los objetos concretos y
abstractos y los sujetos de las comunidades. De esta manera, corresponde a la escuela
tender un puente que une a ésta con el imaginario colectivo que se ha consensuado a
través de su lucha® por la consecucién de un pedazo de tierra para salir adelante. Por
eso, es solo a través de un curriculo elaborado para la produccién, destinado a suplir
las necesidades bdsicas de la gente, para que éstas logren realizarse en un bien vivir
en tranquilidad, pero, ademds, este curriculo ha de incluir también el conjunto de
experiencias que traen a la escuela los alumnos (Bartolomé ez a/, 1998: 1477).

2.3 El curriculo como nocidén de un estado homogeneizante

En la reforma curricular de 1979, Colombia definié el curriculo como un producto
esencial de la tecnologia instruccional, corresponde entonces a la escuela en palabras
de Martinez Boom-Noguera-Castro (2011):

...cumplir un imperativo de normalizacién y homogenizacién de la poblacién
mediante la aplicacién del paquete curricular uniforme para todo el pafs, sus
objetivos sociales se dirigirdn en adelante a garantizar que todo colombiano
adquiera un minimo de comportamientos, habilidades y destrezas como
requisito m{nimo para vivir en una sociedad sin un proyecto cultural y politico

definido. (p. 167)

Como se puede observar a partir de la anterior disertacién, el Estado colombiano,
desde hace algin tiempo, ha venido proponiendo un curriculo homogéneo para
sus escuelas, pues concibe a los miembros de su poblacién escolar como seres
iguales, referidos en sus caracteristicas cognitivas, socioculturales y econémicas. Este
curriculo estatal también se conoce como curriculo explicito y ha venido siendo
disefiado no por maestros, sino por técnicos procedentes del mundo del mercadeo y
la productividad econémica (Aristizdbal-Mufoz-Tosse 2011: 2). Situacién que se ha
venido implementando a lo largo y ancho de Colombia, como un bdlsamo con el cual
se logra cumplir las metas exigidas por organismos internacionales como el Banco
Mundial (BM) y el Fondo Monetario Internacional (FMI), negando otras opciones
surgidas desde la diversidad y las culturas autéctonas. Se impone un curriculo
industrial de manera tajante, la poblacién colombiana se viene homogeneizando
desde politicas socioecondmicas globales de una manera hegemdnica, se viene
privilegiando el dominio de unas culturas colonizantes sobre otras en vulnerabilidad
y en condicién de sometimiento.

20. La Corporacion Yira Castro (2015: 9) recoge de una sus voces, en el siguiente testimonio: “Nuestros antepasados
nos habian ensefiado algo, ir al por el pedazo de tierra sin importar lo que pasara”
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Es de acotar entonces, que el curriculo explicito va acompanado de un nivel de exigencia
en la presentacién de resultados positivos en las diferentes pruebas estandarizadas, a las
cuales son sometidos los nifios y nifias del pais. Con el anterior hecho se desconoce la
pluralidad y el sinndmero de mundos de representaciones inmersos en la poblacién del
pais. Lo anterior se fundamenta en la premisa de que en occidente todos somos iguales,
pretexto que no es mds que una apuesta que hace el Estado colombiano por un modelo
asimiliacionista en los términos planteados por Mufioz Sedano (2013), en el cual los
alumnos pertenecientes a minorfas étnicas en este caso, a poblaciones en retorno de un
desplazamiento forzado, han de ser conducidos a liberarse de su identidad, pues de lo
contrario sufrirdn retraso en su escolaridad.

Pero también es necesario advertir que el estudiante de una escuela del retorno, al
asimilar el curriculo explicito que le ofrece la escuela, también desarrolla actitudes
para aprender conocimientos que le permiten sobrevivir en la vida escolar diaria.
Este nifio o joven es capaz de olvidar el trauma que sufrié por el conflicto y en su ser
se anidan nuevos esquemas mentales que va perfeccionando en las distintas etapas
de crecimiento corporal y mental. Estructura un nuevo mundo de representaciones
desde la nueva cultura ofrecida, hasta llegar al punto de fracturar su acervo e
identidad cultural® de su familia, la cual adn es frdgil. Corresponde entonces a la
escuela publica, en términos de asimilar su papel destacado, el entender al curriculo
como una horma donde las representaciones socioculturales de las comunidades
podrian configuran la identidad del nifio o joven del retorno, pero que de igual modo
llegarfan a influir en el resto de los miembros de estas comunidades educativas. A este
respecto un directivo docente exclama:

“...hacemos parte del campo, somos campesinos por naturaleza y qué vamos a
hacer con un nifio que aprenda ciencias, que aprenda matemdticas, pero que no
sepa producir una mata de aji”.

Discurso coordinador. Linea (0.01:50.68 [0.00:22.08])

Por lo expresado en la cita anterior, el curriculo explicito deslocaliza al estudiante
del retorno de su contexto ancestral, puesto que no le permite desarrollar sus saberes
heredados que a la postre son olvidados. Asume unos conocimientos modernos para una
vida productiva de la industria, en la cual serd dependiente y cautivo de los medios de
consumo y vanidad. Deja de dialogar con sus saberes nativos que podrfan darle una vida
digna en lo suyo, en lo propio, se alinea con un colonialismo que lo avasalla, llegando a
pregonar que ¢l pertenece a los de alld (la ciudad, el supermercado, el crédito, la sociedad)
y no alos de acd (la parcela, la ganaderfa, la pesca, la comunidad).

21. A este respecto se toma como referente la postura de Encarnacion Soriano Ayala (s/f) para quien la identidad
cultural es un constructo psicolégico en el que las personas se ven como miembros de un grupo que muestran
rasgos fisicos y valores similares. Autora que da crédito al pensamiento de Smith (1991) referido a ésta, y la cual
consistiria en la: “suma total de los sentimientos de los miembros del grupo sobre sus valores, simbolos e historias
comunes que los identifican como un grupo diferente”

Ampliar en http://segundaslenguaseinmigracion.com/Actas_Congresos/congresalmeria/soriano.PDF
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En este orden de ideas, los actores que convergen en la escuela del retorno con la
facultad de tomar decisiones, es decir, maestros y padres de familia, han de postular
sus expectativas en relacién con los conocimientos que han de ser efectivos a futuro
para la vida productiva de los nifios y nifias. Las comunidades se organizan por
vocaciones laborales, en torno a las cuales se construye una identidad comun y
proyecto de sociedad colectivo. De igual modo, en ellas van surgiendo expresiones
culturales que se alimentan con sus creencias y constructos narrativos, se da también
la divisién del trabajo y la jerarquizacién de las estructuras organizacionales y
particulares que van emergiendo en las dindmicas del dia a dia. Estos matices de
pluralidad no pueden ser evitados en el diseno de un curriculo pensado desde
el didlogo entre actores con diferentes cosmovisiones, unos lo hacen desde su
formacién académica y otros desde su experticia adquirida en el planeamiento de
amansar la tierra en un principio y finalmente, en el propésito de no desistir de ella
a partir de sus luchas reivindicativas.

Pero también es necesario pensar que el curriculo estatal, hace presencia en la escuela
en todo momento, su organizacién se soporta en un bagaje de conocimientos,
caracterizados por ser monoculturales, negando la posibilidad de aquellos saberes
locales que son enmudecidos y que solo son comprendidos desde la dialéctica de
la educacién intercultural. La “homogenizacién del curriculo” se ha arraigado en
los procesos cotidianos de la pedagogia desarrollada en las instituciones educativas
publicas del pais, pero su acentuacién mds perceptible, se da en las poblaciones
significadas por la vulnerabilidad y la marginalidad. El curriculo estatal ha sido
enfocado para una sociedad multicultural, en ¢l las acciones emprendidas van
encaminadas hacia el desarrollo de la gestién de aspectos como la diddctica, la
evaluacién de conocimientos, la organizacién administrativa, lo cultural, lo
politico, lo ético y estético, entre otros. Estas gestiones llevadas a cabo por el
curriculo, en comunidades adoloridas por el conflicto armado de Colombia,
marchan en contravia con sus verdaderas realidades socioculturales y proyectos de
vida y sociedad singular.

Esta perspectiva “monocultural” desde luego no facilita la educacién pertinente y
contextualizada en un pafs que, a partir de la Constitucién de 1991, reconoce la
diversidad étnica y cultural de la nacién. Por ejemplo: la evaluacién que practica el
Estado a todos los estudiantes del pais, a través de pruebas estandarizadas, no recoge
de ninguna manera las peculiaridades y riquezas de los procesos socioeducativos de
un pafs de regiones, étnico, cultural y plural, donde se exalte y dé protagonismo a sus
voces, que reconozca los conocimientos empiricos, a propdsito del didlogo de saberes
que plantea muy bien Fidel Tubino (2013).

En este orden de ideas, se puede afirmar que el curriculo estatal tiene como propdsito
preparar personas que sean competentes de laborar en la industria, pero que también

Universidad del Magdalena



sean dignos como ciudadanos, que obedezcan las Leyes y el orden juridico establecido
en la Nacién. La persona como ser humano en el discurso de los técnicos neoliberales
queda relegada a lo que pueda producir, conllevando a que su naturaleza humana
se frustre (Fals Borda, 2003: 16). Por ello, es necesario plantear otras alternativas
curriculares, aquellas donde se privilegia a los descamisados, que también han
organizado una familia, una junta de vecinos y han elaborado un ideario en torno
a la tierra que saben trabajar, puesto que nacieron en ella y en la cual aspiran a ser
inhumados.

En relacién con el pdrrafo preliminar, los curriculos que han de plantearse en las
escuelas donde ha habido desplazamiento forzado (o se estd dando retorno), han de
tener cuidado con los contenidos que se les ofrecen a los nifios, puesto que en muchas
ocasiones estos conocimientos determinan en gran manera las actitudes que asumirdn
en su vida adulta (UNESCO-EPT. 2011: 159). De ahi que los acontecimientos
ocurridos en el conflicto como conocimientos aprendidos en el dolor y la pena, no
pueden llevar a los nifios a evocar sentimientos de odio, venganza y resentimiento;
por el contrario, estos han de transmutarse hacia conceptos como justicia, paz y bien
vivir.

Lo anterior lleva a presuponer que los contenidos curriculares no han de ser disefiados
para formar a las victimas como ciudadanos homogéneos desde la perspectiva sobre-
explotadora y de devastacién del patrimonio de lo no renovable (Terdn, 2011:21). De
esta manera, el curriculo escolar no puede ser tampoco una condicién para silenciar
las voces de los participantes, e invisibilizar sus diversidades culturales identitarias; la
misma Terdn (2011), clama:

... el hombre aprendié a tomar de la naturaleza mds de lo que necesitaba para
vivir sin tomar consciencia que su actitud depredadora ponia en desequilibrio al
ecosistema y rompfa la vida armdnica con el entorno natural y todo cuanto en

ella habitaba. (pdg. 23)

Por lo cual, el curriculo escolar no ha de ser una cortina de humo que traslape los
procesos naturalistas de reivindicacién de las victimas, la recuperacién de la memoria
histdrica de los eventos que de alguna manera marcaron el derrotero a la “penumbra’s
pero a la vez, en términos resilientes, dan pistas altruistas de reconciliacién y
empoderamiento, para que las nuevas generaciones de poblaciones del retorno
reconozcan los esfuerzos humanos de resignificar el territorio y la cultura de sus padres
y abuelos. Aspecto que facilita la orientacién de nifios y jévenes de estas poblaciones,
el afianzamiento de la lucha y trabajo por una sociedad mejor, con calidad de vida
y con dignidad, a formar en el no rendirse, no vivir en la incertidumbre y en la
desesperanza.

Queda claro que el curriculo ofrecido por el Estado adquiere dimensiones politicas,
en el sentido de delinear una cultura nacional, que presume de ser indiscutible y
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que ha de cederse a los nifios y nifias en las escuelas (Gonzdlez Mediel, 2008: 104).
Lo cierto es que las comunidades son ignoradas, poniendo en riesgo sus valores
socioculturales al no poderlos reproducir en sus hijos. De igual modo, el nifio que
no vivié la violencia sufrida por sus padres, al recibir los contenidos curriculares
por parte de sus maestros desde una postura hegemdnica, en la cual la historia
vivida por sus allegados cae en la indiferencia, podria desencadenar actitudes
de violencia en ellos (EPT-UNESCO, 2011: p. 165), siendo esto un propulsor
de intolerancia, que ciega el pensamiento critico y solidario entre actores que se
vienen encontrando para reconocerse como iguales en el respeto mutuo de sus

pluralidades.

Lo cierto es que, cuando se propone un curriculo para las personas que retornan de un
desarraigo provocado, se piensa que éste (el curriculo) ha de tener como caracteristica
principal ser flexible. Rasgo que una sociedad marcada por la produccién industrial
en serie y el consumo desaforado de bienes y servicios por parte de sus ciudadanos,
lleva a pensar que esta flexibilidad curricular desarrollada mediante procesos
pedagdgicos no tiene la posibilidad de efectuarse. Las personas edifican sus proyectos
de vida desde modelos estandarizados, es imposible que ellas puedan salirse de esos
moldes enraizados en una sociedad de enfoque eurocéntrico, la dnica manera de
desencadenarse podria darse solo bajo principios que rayan en lo utépico.

Esto tltimo podria llevarse a la realidad solo bajo el consenso surgido de las voces de los
actores, quienes desde una postura emancipatoria, logran hacer surgir su endogeneidad
para realizarse como seres humanos, puesto que sus saberes ancestrales los dignifican y
los dejan en iguales condiciones a sus pares de la poblacién mayoritaria; corresponde
entonces en estas situaciones a los maestros hacer la mediacién pedagdgica para que
estas personas se realicen y logren consolidarse como una comunidad estructurada en
sus representaciones, con una autonomia, que exige se les respete y se les dé un lugar
en la historia de la Nacién, de manera preponderante.

Por otra parte, es necesario recalcar que el curriculo escolar tiene en su constitucién,
los aportes de la realidad sociocultural donde el nifio y/o la nifia han nacido. Situacién
que va ddndole a éstos una impronta peculiar, encontrdndole sentido légico al mundo
con el cual interactiian. Esto no indica que haya que desconocer lo otro, lo que estd
mds alld del circulo donde se mora, alli también coexisten unas peculiaridades que
es necesario enaltecer, lo prudente es entablar un didlogo con los que estdn al otro
lado de la raya, en el cual ha de primar la solidaridad, con el fin de fijar mutuamente
las coordenadas sociales e histéricas (Gimeno Sacristdn, 1996: 11) de cada una de
las comunidades que han de ser intervenidas por el curriculo, de manera objetiva
con el fin de dar a sus beneficiarios el reconocimiento como seres humanos diversos,
que anhelan una vida tranquila en desarrollo de su productividad socioeconémica y
reproductividad cultural de sus saberes locales.
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Por otra parte, coexiste la necesidad de intuir que las comunidades han internalizado
unos modos de encarar la vida, con los cuales han logrado sacar adelante a sus familias;
de ahi que, cuando les toca interrelacionarse con otras sociedades, su actitud se hace
reacia e incrédula, no aceptan hacer cambios en sus representaciones. Por eso, la
escuela ha de ser cuidadosa con estas perspectivas, pues al intervenir una comunidad
en situacién de vulnerabilidad con un curriculo estatal, se puede llegar a arruinar su
dignidad y a abatir su arraigo a la tierra como tnico legado de los padres hacia sus hijos.

Lo cierto, es que la escuela emplea el curriculo como medio para reunir en un
mismo espacio toda una diversidad de mundos que se aceptan para convivir
en tranquilidad, pero con unos intereses desde sus propias individualidades,
a las cuales no pretenden renunciar; por el contrario, aspiran a llevarlas a su
consecucién definitiva y para ello no vacilan en interpelar la educacién desde
los principios de la interculturalidad. En este sentido, en el curriculo ha de estar
sentada la viabilidad que tienen sus beneficiarios de reconocerse en sus escenarios
de vida, en los cuales se atreven a proyectarse como una sociedad enérgica, que
no es dificil de consolidar. Sélo a través de rectificar lo hasta ahora edificado,
mediante un didlogo amplio, de participacién cooperada, en el cual los consensos
emergen de manera natural, vislumbrando en el horizonte a una sociedad que
evidencia ser mejor (Magendzo, 2003: 20).

En las escuelas mayoritarias, el curriculo estatal, por lo general, se desarrolla
bajo précticas hegemdnicas y homogeneizantes, su validez se soporta en el logro
de unos resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas estandarizadas,
realizadas por el Estado, el cual es severo en sus apreciaciones, cuando éstos
resultan ser no muy buenos, poniendo al escarnio publico a maestros y escuelas.
Pero, por otra parte, el mismo Estado se preocupa por ampliar la cobertura, y
promueve modelos de educacién flexible para las comunidades vulnerables y/o
en situacién de marginalidad. Cualquiera que sea el modelo, el Estado evalda
el proceso educativo con el mismo rasero, tanto a la educacién flexible como a
la educacién mayoritaria, para luego, en un circunloquio, repetir los escarnios
publicos.

Dada la anterior circunstancia, es necesario en la escuela del retorno, plantear un
curriculo desde una perspectiva emancipatoria, que dignifique a estas comunidades,
les revalorice sus costumbres y saberes, pero que también potencialice sus ganas
por salir adelante como sociedad campesina, a pesar de las dificultades. Por ello, la
participacién de cada miembro del colectivo alli mancomunado, es fundamental
para aportar ideas, sentimientos y aspiraciones, pues el curriculo se construye
entre todos (Gonzdlez Monroy, 2008: 38), sin importar si se es alfabeto o no, lo
importante es resguardar los patrones culturales, enriquecidos con el sentimiento de
apego inconmensurable al terrufio.
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Por lo tanto, el contacto con la tierra genera evocaciones de dimensiones
extraordinarias en la vida del campesinado. La escuela levantada en estos espacios
de memorias, adquiere la posibilidad de salvaguardar los saberes locales que, en
estas comunidades victimizadas por el conflicto, se han velado. Presentdndose una
ausencia de un curriculo que represente sus ilusiones, que logre darles un sentido a
sus vidas, a llevarlos a decidir a cudl grupo sociocultural se quiere pertenecer, con
cudl se quieren identificar y estdn dispuestos a construir y afianzar su sentimiento de
pertenencia (Sdnchez Fontalvo, 2006: 137).

Lo innegable es, que alrededor del concepto “tierra” van girando sentimientos
compartidos por los que en estas conviven. Se encuentran en ella, personas que
profesan distintas tradiciones religiosas y politicas, pero que a la vez reclaman su
pertenencia a un grupo étnico determinado, a una familia, a una vocacién laboral
con la cual se ganan la vida, a un grupo de amigos con los cuales se comparten
las alegrias y tristezas, a una misma comunidad de personas que tienen las mismas
pasiones y sosiegos, o sencillamente se redinen para enfrentar a los mismos problemas
ambientales, en el espectro de lo que les dejé el conflicto armado colombiano.

2.4 Curriculo del retorno: una propuesta desde la vulnerabilidad

Una circunstancia que ha de tenerse en cuenta en la elaboracién de un curriculo del
retorno, es lograr un nivel de alta sensibilizacién por quienes lo desarrollan hacia
sus beneficiarios, los cuales encuentran un establecimiento educativo ya instituido
por las autoridades estatales en sus territorios de arraigo. En este espacio se dan sus
primeras experiencias escolares, que en muchas ocasiones no son muy agradables,
puesto que el entorno del aula no estd sujeto a su amueblamiento (Bartolomé ez 4/,
1998:1481), sino que va mds alld, en el sentido del encuentro de distintas maneras
de observar el mundo, en diferentes matices de piel y multiplicidad de abordajes
cosmoldgicos.

Otro aspecto que es fundamental tener en cuenta, es el hecho de no dejar pasar
por alto la diversidad que se da de manera silenciosa, lo mismo que los procesos
comunicativos entre los actores del escenario educativo, asi como las normas que se
han de cumplir sin saber de dénde vienen. La estudiante LELL se manifiesta:

“Me hace diferente de los demds mi modo de ser, mis actuaciones, cémo pienso,

cémo me expreso’ .
P21. Producto actores. 6 (7). Linea (21.48-108:108)

Se tiene entonces a un nifo del retorno que se enfrenta con lo que él considera
obstdculos, los cuales logra superar con el paso del tiempo. Sin embargo, la escuela
sometida al régimen del curriculo estatal, va delineando los contenidos eurocéntricos
en las mentes de estos nifios y nifias, para quienes asumir unos saberes heredados de
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sus padres, ahora institucionalizados en las aulas y en proceso de implementacién,
no es una opcién muy llamativa, debido a sus aspiraciones de ser como los demds y
no como ellos son, campesinos de la marginalidad, pues los medios de comunicacién
han colonizado sus perspectivas de vida, sesgdndolos hacia el consumo y la prictica
de la vanidad. El estudiante JMC interviene:

“Porque en la escuela aprendemos muchas cosas y en las escuelas aprendemos a
y
salir adelante”.

P2. Producto actores. 1. Linea (2:1089-2:1146)

Se podria pensar entonces, que el curriculo que se propone no encuentra de primera
mano una aceptacién por parte de los estudiantes, esto lleva a la perdida de garantias
que ofrece el hecho de ser personas en condicién de retorno. Ante esta actitud, la
escuela desarrolla a cabalidad la propuesta curricular del Estado, y todos los allf
inmersos han de rendir igual y/o mejor que sus pares de la escuela mayoritaria;
trayendo como consecuencia la exigencia de obtener buenos resultados en las
pruebas de evaluacién estandarizadas. Conviene entonces, a estas poblaciones del
retorno, replantear desde sus cosmovisiones, lideradas por las personas mayores, el
convencer a su prole sobre las ventajas que ofrece para su proyecto de vida desarrollar
un curriculo con caracteristicas enddgenas, sin la necesidad de encapsularse, para
salir adelante y poder realizarse como personas dignas.

De esta manera se puede afirmar que, muchas veces las actividades que propone un
curriculo del retorno, que no ha de estar de ninguna manera cimentado en reproducir
el folklore del lugar (Tubino-Escobar-Flores 2013: 5), pueden llegar a desbordar su
intencionalidad en determinados perfodos del ano. Como sucede cuando se realizan
las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales a que es sometida la escuela;
en estas ocasiones se niega por completo la diversidad en la prictica educativa, se opta
por los manuales que entrenan al estudiantado para pasar dichas evaluaciones, incluso
la forma concreta de desarrollar el proceso ensefanza y aprendizaje (Bartolomé ez al,
1998: 1484), cambia de manera radical.

Lo cierto es que el curriculo explicito se impone finalmente por la fuerza a las escuelas
de acogida y se parte de la suposicién que las escuelas de retorno lo aprehenden
conformes con el fin de su asimilacién, integracién y olvido de sus penurias en su
memoria histdrica. Pero, ;hasta dénde los retornados estdn dispuestos a renunciar
a sus aspiraciones? La respuesta a este interrogante solo se puede dar mediante la
comunicacion cara a cara, en una predisposicién respetuosa, sincera y propositiva,
en la cual cada una de las partes se reconozca en la otra. A sabiendas que el sistema
educativo del pais siempre ha respondido a una sociedad en la cual los paradigmas
de raza superior, de valores, saberes, instituciones, conocimiento, cultura y ciencia
tienen una fuerte valoracién occidental, y esas mismas valoraciones se reproducen en
cadena en los diversos espacios de la vida nacional (Mejia, 2006: 284).
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En relacién con lo expresado anteriormente, se puede observar en las escuelas
mayoritarias del pafs, que los contenidos curriculares son de conocimiento publico,
los estudiantes los llevan consignados en las primeras pdginas de sus cuadernos de
apuntes, bajo el rétulo de plan de estudios de una determinada drea, los cuales no
estdn exentos de ser controlados y regulados. Pero al realizar una inmersién denodada,
en las dindmicas que se dan a diario en la escuela, se encuentra que existen aspectos
invisibles que también regulan y controlan la vida social de la escuela. Jackson (2010:
40), a este fenémeno lo ha llamado curriculo oculto. Cabe preguntarse entonces:
¢Hasta dénde el curriculo oculto desplegado en una escuela que contiene una
poblacién del retorno, determina el logro y/o la frustracién de sus estudiantes?

Por otra parte, Sichra (2009:102) afirma sobre el curriculo oculto, que éste es un
mecanismo con el cual se manifiestan las preferencias de las personas para actuar
en comunidad, en él se ponen de manifiesto las intrigas, luchas de poder, los estilos
diddcticos, la burocracia de la organizacion, entre otros aspectos que se dan al interior
de la vida escolar en el dia a dia, actos y actitudes que no son sistematizados en
ningtin documento etiquetado con las palabras curriculo oculto; lo cierto es que éste
determina en gran medida la formacién real de los estudiantes. Pero también hay
quien dice que en la escuela no hay nada oculto en el curriculo, postura asumida
entre otros por Hutmacher (citado por Sichra, 2009: 103) cuando asevera que: “Se
trata mds bien de ignorar, no ocultar, estos aspectos de la experiencia escolar de los
nifios y jévenes debido a la ceguera que la familiaridad de afios y afios de permanencia
en la escuela provoca”.

Sin embargo, el curriculo estatal, bajo premisas politicas, al ser construido para
poblaciones del retorno, no facilita a estas comunidades educativas, conformadas
por una variedad de grupos étnicos y culturales, la posibilidad de adquirir nuevos
sentidos y nuevos referentes a la par de su identidad y cultura, que les permitan
entender, enfrentar y estallar la nocién de una matriz dominante que subyace
en todas las esferas de la sociedad colombiana, en particular desde la educacién.
A este respecto, es necesario advertir que en el pafs adn se imparte una educacién
que mantiene la reproduccién del modelo colonial y que ha estado presente en sus
diferentes momentos histéricos y modelos de desarrollo.

Por su parte, Palacios (2005: 103) hace un andlisis del curriculo, llimese abierto y/u
oculto, teniendo como referente a la poblacién afrodescendiente, de amplia presencia
en el retorno, sefalando lo siguiente: ... se caracteriza por ser un curriculo abierto para
castellanizar, catequizar, para la ensefianza de la escritura, la lectura y los rudimentos de
artes, oficios y ciencias europeas”. Esto propicia que no se cuestione radicalmente desde
las comunidades educativas las bases estructurales del Estado “plural”, que se rompa
con las concepciones monoculturales y excluyentes de manera profunda, y se extienda
y articule a otros sectores marginados de la sociedad (Sdnchez Fontalvo, 2013: 48).
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Asi, al detenerse por un momento a examinar las situaciones anteriormente expuestas, se
comprende que un curriculo para las poblaciones que han sufrido los rigores de la guerra
interna del pais, no es de fécil construccidén, pues sus intereses de vida estdn encaminados
en rehacerse socioeconémicamente y en revalorar su patrimonio cosmogénico-cultural.
Sin embargo, lo anterior no constituye una forma de encapsular a estas poblaciones en sus
propias tradiciones, pues ellas también tienen una historia moderna. Al respecto Tubino
et al. (2013: 56) aclaran lo anterior de la siguiente manera: “El tradicionalismo es la
fosilizacién de la tradicién, pues la congela y la convierte en objeto invariable de veneracién
y de negacién de toda forma posible de desarrollo”. Pero tampoco a las poblaciones
del retorno, por el solo hecho de estar en situacién de vulnerabilidad, les constituye
derecho de imponer su trascendencia local, desconocer la amplia diversidad sociocultural
subyacente en la geografia nacional. Por lo tanto, el curriculo del retorno ha de relocalizar
las tradiciones con el fin de que éstas se renueven sobre la base del intercambio y didlogo
intercultural con los aportes y contradicciones del mundo moderno (Beck citado por

Tubino et al, 2013: 56).

Asimismo, no se puede olvidar que los actores comprometidos (lideres comunitarios,
estudiantes y maestros) mancomunadamente en la construccién de un curriculo
local, se apoyan desde los referentes que propone el Estado, pero lo hacen desde un
sentido critico, en el cual vigorizan el sentimiento de reciprocidad hacia los otros,
viendo a las personas que les dan acogida, como sus pares que también sienten y
sufren. Que, a pesar de haber padecido desigualdades distributivas, son capaces de
acrecentar su aureola sociocultural para que todos los demds entren, promoviendo
la valoracién de la diferencia, acogiendo la pluralidad y garantizando la igualdad de
oportunidades (Pabén, 2012: 30).

Otro aspecto a tener en cuenta en el curriculo de las escuelas del retorno es la capacidad
para vencer los egoismos, pues tanto la sociedad de acogida como la del retorno han
de compartir sus saberes locales previamente sistematizados participativamente y
posteriormente legitimados y complementados, para su difusién reciproca entre sus
comunidades. Lo anterior RGR lo manifiesta asf:

“El saber de las tierras, el conocimiento para hacer sus cosas como el sembrar el
maiz que lo hacen por 5 granos de a un espacio adecuado y asi todo. Al cocinar

en lefia y a fuego lento para que no se pierda el sabor de las comidas (Sic)”.
P19. Producto-Actores_4. Linea (19:22-56:56)

Por lo tanto, el curriculo de las escuelas del retorno ha de estar pensado en formar
personas que respetan los derechos humanos y sociales de sus pares, pues al escuchar
la palabra del que no la ha tenido, es necesario oirla con responsabilidad, y por lo
tanto ser capaz de responderle de manera concreta y profunda para que se logre en
el disefio curricular un consenso en condiciones de igualdad y justicia social.
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En consecuencia, el curriculo del retorno estd cefiido en preparar a los estudiantes
para la vida, en donde no se elude la cultura ancestral, pues ésta puede ser (re)
cedida a las nuevas generaciones teniendo como prospeccién su realizacién como
personas y ciudadanos de bien, que coadyuvan en la construccién de una sociedad
prospera, que les corresponde por haber sido capaces de superar una situacién
producto de la guerra fratricida en Colombia por mds de 50 afios; pero que a la
postre, al lograr el éxito, los premia con su dignificacién como seres humanos
(Gonzdlez Monroy, 2013: 150).

Sin embargo, a la escuela de acogida o mayoritaria, ser sensible hacia sus miembros
frigiles, no es un asunto que la inquiete mucho, tampoco le preocupa dedicar un
tiempo académico para elaborar un curriculo diferencial para la poblacién del retorno.
Sus acciones estdn encaminadas a presentarles a las autoridades educativas resultados
de gestion (Alvarez de Zayas, 2012: 121), como lo es la ampliacién de cobertura;
para este indicativo socioeconémico, las personas del retorno si que adquieren
importancia. Por su parte, la negligencia y la indiferencia de los administradores
escolares, lleva a la imposicién del curriculo estatal como la tnica alternativa que
la escuela puede ofrecer a sus estudiantes. Se podria pensar que, en los planteles
educativos, el empleo de la fuerza (Gramsci, citado por Penaglia 2012:2) a través del
curriculo, es una préctica hegemdnica, anclada en la cultura escolar, que no permite
de ninguna manera opciones de emancipacidn, y si la hubiere, rdpidamente seria
extinguida.

Otro aspecto a resaltar, es el hecho del ejercicio pedagdgico cotidiano de los
maestros, quienes vienen perdiendo su capacidad de reflexién alrededor de su
préctica educativa. Se podria afirmar que, el maestro de hoy también viene sufriendo
un desplazamiento constrefiido en su ministerio docente. Su actuar diario en la
escuela, se circunscribe al de ser un simple operador técnico del curriculo estatal,
su tarea consiste en contribuir a la consecucién de resultados industriales. Los
buenos desempefos de sus alumnos en las pruebas estandarizadas son su misién,
se le viene inculcando la idea de calidad, asimilada a estdndares, competencias
y derechos bdsicos de aprendizaje. Se afirmarfa con vehemencia entonces que el
maestro de ahora, el que estd en el aula, en el patio de recreo o en sala de maestros
ha sido despojado de su funcién critica y publica, no se comprende tampoco en su
rol social como agente democratizador (Mejia, 2006: 85).

2.5 Interculturalidad en el curriculo

Cuando se observa a la poblacién estudiantil de una escuela del retorno en un recreo,
lo primero que aflora es la diversidad alli inmersa, nifios con fenotipos afro, mestizo,
mulato e indigena sonrien, juegan e interactan en su inocencia e inconsciencia de su
interdependencia. Se hacen iguales porque estdn circunscritos a un mismo establecimiento
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que impone unas normas que se han de cumplir. De igual manera, se hacen parte de una
cultura regional y de una nacional, pero cuando migran de un lugar a otro se llevan
también algo de lo local, de su clan, aldea o gremio. Ese algo estd materializado en sus
cosmovisiones, tradiciones, expresiones culturales, dialectos, vocabulario, acentos y formas
de encarar la vida. Por eso, es necesario comprender que, al interior de las poblaciones del
retorno, éstas son multidiversas; a pesar de que quienes las componen, no son conscientes
de esto y no le encuentran un significado transcendental, pues su sentido de la vida
lo soportan en su lucha por la reparacién a sus danos fisicos, morales, patrimoniales y
sociales. Sin embargo, en la escuela, la interrelacién entre esta policromia de culturas es
un hecho educativo en sf mismo (Bartolomé ez 4/, 1998:1467).

Surge entonces el concepto de interculturalidad como el mejoramiento de la
calidad de la convivencia entre los miembros de una comunidad, que es mds que
la simple tolerancia (Tubino, 2004: 14). Corresponde entonces a la escuela del
retorno abrir las condiciones de equidad e igualdad entre sus miembros, para que la
diversidad cultural manifestada desde las diferentes procedencias, creencias, mitos y
representaciones socioculturales, adquieran vida y se fructifiquen de manera mutua y
reciproca. Para estas comunidades educativas, la interculturalidad estd referida segtin,
Bartolomé ez al. (1998. 1467): “a los programas y pricticas implementadas para
mejorar el rendimiento educativo de las poblaciones étnicas y culturales minoritarias
y preparar a los alumnos del grupo mayoritario para aceptar y aprender las culturas y
experiencias de los grupos minoritarios.”

De acuerdo con lo anterior, la interculturalidad se podria plantear de manera
transversal en el curriculo del retorno desde las dindmicas de la reproduccién
social, en el sentido de potenciar los saberes de cada grupo, clan o familia
inmersos en el diario vivir de la comunidad educativa, quienes como poblacién
de llegada se inhiben por exteriorizar su patrimonio sociocultural que puede
jalonar en el desarrollo socio productivo de estas poblaciones. Igual sucede con
los miembros de la sociedad mayoritaria, quienes, desde sus saberes, aportan
para que las personas del retorno mejoren su calidad de vida; es otra forma de
didlogo que se asume en las colectividades vulnerables. La interculturalidad, en
palabras de Tubino (2012: 3), no se podria catalogar como un concepto plano,
para él ésta es una manera de comportarse, tampoco este autor la concibe como
una categoria tedrica, es sencillamente una propuesta ética.

Por su parte, Sinchez Fontalvo (2013: 76) aduce que la interculturalidad se da en una
persona que es curiosa y no temerosa con respecto a otras culturas y personas, que
ademds estd abierta aprender otros estilos de vida, dispuesta considerar el punto de
vista de otra gente en lugar de asumir como superior su perspectiva o modo de vida
heredado, en dltimas es alguien que se siente cémodo interactuando con personas de
diferentes ambientes. A este respecto la estudiante LELL comenta:
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« . . . _
En nuestra comunidad existen diferentes culturas, lo que la escuela nos ensefia
es a distinguirnos y a ayudarnos para aprender y educarnos mejor”.

P26. Producto_Actores_8. Linea (26:24-66:67)

Asi, en el retorno de las victimas, muchos se encuentran y otros se reencuentran con
amigos y vecinos que hoy presentan otros lazos familiares, tejidos en el exilio, pero
convencidos de aportar en el nuevo espacio donde han proyectado su nuevo futuro.

Esta interrelacién genera un didlogo de saberes, entendido por Gonzélez Monroy
(2013) como:

... La reciprocidad que emerge del didlogo entre los conocimientos cientificos
impartidos por los maestros y los conocimientos ancestrales de las comunidades,
es decir, los padres de familia hacen sentir su voz para determinar qué
conocimientos autéctonos y/o enddégenos contribuyen a la formacién de sus
hijos y reclaman su insercién en el disefio curricular. (p. 147)

Por lo tanto, el curriculo del retorno ha de estar dispuesto a comprender
e interpretar las experiencias y percepciones de las personas implicadas en el
retorno después de un desplazamiento forzado, para darle significado a su
mundo de representaciones, en un equilibrio entre educacién dominante y una
educacién informal y/o familiar. Lo anterior se podria reforzar, reconociendo
que en Latinoamérica también hay una perspectiva de educacién, en la cual la
transversalidad de la interculturalidad tiene su propio significado; al respecto
Paima (2007: 70) afirma: “no es mds que un hilo conductor que no solo estd
centrado en el mundo social, sino, al contrario, va mds all4 de la vida social de los
seres humanos, y, llega al mundo de los espiritus”. Es decir, la interculturalidad
desarrollada en la escuela no ha de ser una conveniencia por parte de cada
miembro alli convocado para estudiar al otro y someterlo desde su perspectiva
intracultural. Por el contrario, la interculturalidad es un tejido humano que
propugna porque sus miembros logren realizarse como personas que disfrutan de
paz, justicia y equidad en un mundo diverso, y en el cual desde adentro o desde
afuera, sus participantes comprenden sus técnicas y secretos utilizados cuando
ponen en préctica sus artes y oficios endégenos, sin desvirtuar que también son
capaces de dar apertura a conocimientos de otros horizontes culturales.

Sin embargo, las representaciones y producciones sociales que se dan en las
comunidades del retorno no son discordantes, puesto que sus miembros,
antes de ser victimizados por los actores del conflicto, ya habian elaborado un
constructo sociocultural de manera consuetudinaria. Corresponde entonces a
las generaciones nuevas retomarlo y cimentarlo como un patrimonio histérico
que les da sentido para delinear sus proyectos de vida desde el terrufio por el
cual sus antecesores se sacrificaron y lucharon para dejdrselo como legado. Es
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poner en prdctica proyectos de futuro que recogen lo bueno y lo mejor del
pasado, pues éste solo tiene sentido si es capaz de proyectar el presente hacia
el futuro (Essomba, 2006: 44). Pero también es necesario tener en cuenta que
la interculturalidad que permearia al curriculo de las escuelas del retorno ha de
estar legitimada por estas comunidades. Con lo anterior, se intenta buscar una
salida ecudnime al proceso de curriculizacién de sus saberes y conocimientos, sin
que pierdan los sentidos y significados generados en su contexto sociohistérico y
cultural, Fuenzalida (2007: 68).

Al respecto, un testimonio documental elaborado por la comunidad sefiala:

“... esas fueron unas de las defensas que tuvo el campesino en ese tiempo, que
es muy importante que todo esto quede resaltado en nuestra memoria histérica,
la lucha que hemos tenido por tener un pedazo de tierra y cudntos campesinos
tuvimos que poner y derramar sangre aqui (Sic)”.

P8. Historia_La_Pola. Linea (18:28- @679-@590)

Por consiguiente, la interculturalidad del curriculo del retorno, al hacerlo prictico
en la escuela, no implica, en palabras de Tubino (2012a: 14): “presentar las
manifestaciones externas de la cultura, tales como la forma de vestir, los hdbitos
culinarios y las festividades, sin referirlas a sus respectivos nudcleos duros o
cosmovisiones”. Ahondando en el pensamiento del autor antes mencionado, se
podria sostener que la interculturalidad no puede encapsularse en lo endégeno y lo
antropoldgico, sino mds bien abrirse hacia una mentalidad holistica y cosmoldgica.
Sin embargo, no se pueden descartar del todo las manifestaciones folcléricas de las
comunidades, pues en ellas se expresan de manera natural matices cosmogdnicos
emplazados en el significado que encierra la restitucién de sus tierras y desde su
creatividad lo manifiestan en la letra de una cancién:

“...me siento tan contento con mi mujer y mis hijos, viviendo en nuestro
pueblo que acaban de construirnos, sé que, con la ayuda de todos, vamos a salir
adelante, ah de cualquier modo va a ser este pueblo importante, porque aquf en
estas tierras felices vamos a estar...”

P9. Cancién_La_Restitucién. Linea (0.00:27.13 (0.00:44.118))

Estas expresiones folcldricas a través del lenguaje, le dan sentido a la vida de las
personas que han padecido y soportado este sufrimiento; este hecho implica
la necesidad de ser reconocidas como saberes que no pueden descartarse de la
produccién y reproduccién social manifestada en el curriculo, puesto que el lenguaje
no es solamente un instrumento de comunicacién sino, sobre todo, la expresién de
una manera de concebir el mundo (Heise-Tubino-Ardito, 1994: 1).
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2.6 El curriculo inclusivo en la escuela del retorno

Correa de Molina (2007:27) afirma que en el concepto “inclusién” subyacen los
valores, sentimientos y el respeto por la dignidad humana de las personas, no es més
que el desarrollo en pleno de una ciudadania verdadera que solo la escuela puede
potenciar a través de sus acciones pedagdgicas, las cuales se dan en su cotidianidad,
a través de lo que se podria llamar la comprensién consciente de reconocerse en los
pares, y en donde cada miembro de la comunidad educativa, es capaz de empoderarse
como diferente pero a la vez como semejante (Tubino, 2012a: 8).

La relacién que se entabla entre iguales que cohabitan un mismo escenario geogréfico,
empleando para ello un didlogo generoso, en el cual no solo se reconocen como
seres humanos, sino que también se hermanan para sacar avante a sus familias,
compartiendo el legado sociocultural de sus abuelos como caudal de oportunidades y
reflexionando de manera reciproca sobre su futuro, es un acercamiento al razonamiento
intercultural. De este dialogo surgen las primeras ideas de emancipacién, fundadas
en sus necesidades que sienten no son evidenciadas por el Estado. No entienden
por qué se les quiere homogeneizar, con un curriculo que propende por el eventual
abandono de sus hijos del seno familiar, para laborar en el sistema industrial y
sucumbir en el consumo de bienes y servicios. En ese intercambio de cosmovisiones
surge igualmente el sentirse heterogéneos y diferentes, pero sentados en una misma
mesa para cambiar su mundo en pro de planear una vida plena en tranquilidad.

Al desentranar las representaciones emergidas del didlogo de iguales, ellos concluyen
que es necesario articular en un curriculo para las personas del retorno, todo
el acumulado de intereses subyacentes en la pluralidad y multidiversidad de la
comunidad, con el fin de coadyuvar en la formacién de su prole de manera integral
(Correa de Molina, 2007:31), sin abandonar su imaginario colectivo, su vocacién de
participar en los distintos escenarios donde se funda comunidad, sociedad y nacién
para una existencia perdurable, sin necesidades y llevada en dignidad.

Por lo tanto, el sentido de inclusién ha de tomarse como una actitud que implica el
dejar participar y decidir a otros que no han sido tomados en cuenta (Cedefio, 2013:
1). Lo que equivale a ir mds alld de un simple llamado a ingresar a la escuela, es lograr
que todos los que participan en ella sean parte del todo y se constituyan en un todo
al mismo tiempo. Una escuela que tiene como uno de sus pilares representativos de la
produccién y la reproduccidn social a la inclusién, no se puede dar si se pasa por alto
la dignidad humana en todos sus dmbitos, pues no basta con que a las comunidades
del retorno se les construya escuelas y puestos de salud por parte del Estado, como
parte de unas acciones asistencialistas, sino no cumplen con los protocolos minimos
para llevar a cabo una vida en condiciones decorosas. Para ilustrar lo anterior, se
presenta el siguiente testimonio del actor RGR:
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“...los bafios no sirvieron, los que nos dieron, as{ como las casitas esas, tampoco
sirven, aunque estamos ah{ nos estamos beneficiando de ello, se llueven todas, y

se meten hasta las culebras también... (Sic)”.
Entevista_Mp3. Linea (0:13:00:15(0:03:52:54))

Igualmente, un curriculo inclusivo promovido en una escuela del retorno no puede
estar centrado en la consecucién de los objetivos académicos y funcionales que el
Estado impone a las escuelas tradicionales. Su elaboracién parte de un alto grado de
sensibilizacién humana hacia la heterogeneidad que presentan estas poblaciones que
exigen una educacién capaz de fortalecer el tejido social para superar sus carencias
en cuanto a derechos bésicos y calidad de vida. Pero esto no basta, Sdnchez Fontalvo
(2013: 102) sugiere, ademds, que es necesario también tener bien en claro qué tipo
de sociedad se quiere construir, con qué valores y derechos humanos como base,
y qué elementos criticos se requieren para poder exigirse a si misma y a sus lideres
no desviarse del buen rumbo que se ha trazado para sus caserfos en principio y
comunidades mds amplias a posteriori.

Sin embargo, el hecho de promover sensibilizacién humana en el desarrollo curricular
de las escuelas del retorno, no implica que en esta dltima se descarte el logro de los
objetivos del curriculo explicito, los alumnos pueden aprender lo mds que puedan de
él. La inclusién escolar estd determinada por la continua interrelacién entre actores,
en la cual gozan de prioridad aspectos como la aceptacidn, la pertenencia al grupo
y la amistad, dando origen a nuevas oportunidades de ensefanza y aprendizaje
(Stainback-Stainback-Moravec, 2007: 86). Ahora bien, se podrfa aseverar que un
curriculo inclusivo de una escuela del retorno no puede ser elaborado de antemano,
sino que ha de ir surgiendo en las dindmicas de la cotidianidad escolar, en las cuales
emergen todo el caudal de experiencias de vida, saberes locales y percepciones
acumuladas en el desarrollo de una nueva vida que acaban de emprender, para lograr
realizarse como seres humanos y sociales.

Por su parte, Essomba (2006: 92) manifiesta que la inclusién exige un cambio de
mirada, en la cual la diferencia es contemplada con normalidad y no como un hecho
extraordinario, aborddndose a las personas desde todos sus dmbitos y no desde uno
en especial. Lo cual conlleva a pensar que la representacién de la reproduccién y
produccién social de las comunidades del retorno no han de verse con el lente de la
consideracién por su situacién de vulnerabilidad y emergencia; por el contrario, las
representaciones que se han de elaborar han de partir desde su imaginario colectivo
y proyecto de vida trazados en la angustia, pero con la inquebrantable voluntad
de no desfallecer nunca y asi lograr salir adelante. Y en el cual el contexto estd en
permanente didlogo con la escuela, en desarrollo de una comunicacién abierta
surgida de la reflexién y la accién continua de un ir y venir reciproco.
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Loanteriorllevaa pensar en una escuela que es diestra en no desestimar los sentimientos
colectivos de los miembros de la comunidad, en ella han de estar presentes sus luchas
por la tierra, desde una perspectiva histérico-cultural; los mdrtires y adalides que
lideraron su regreso, han de estar presentes en sus correlatos; los objetos del contexto
que iluminan su imaginario colectivo, han de ser revalorados para que hagan parte
real de su patrimonio sociocultural. Igualmente, un aspecto que no puede faltar
en ese constructo curricular es haberse logrado descubrir como comunidades
multidiversas dispuestas a un didlogo abierto con las comunidades receptoras, sin
descartar tampoco la posibilidad de ayudar también a que éstas se descubran como
comunidades multidiversas. Es un nuevo modo de fortalecer su identidad multiple,
entendida como interculturalidad que es capaz de asumirse como intraculturalidad,
en la cual las personas pretenden ser de donde verdaderamente son y no desean ser
de otra parte (Mejia, 2012, Video:2).

Por lo tanto, es necesario que los miembros de las comunidades del retorno
trabajen de manera conjunta con la escuela, para revalorar aquellas representaciones
reproductivas y productivas que les han dado un significado social a sus vidas, desde
el reconocerse y comprenderse en el otro, en el ser amplio en su verbo cuando
media en la diversidad que le es consciente, es decir, en hacerse experto en el didlogo
intercultural que es capaz de transformar. Sdnchez, Fontalvo-Sdnchez, Buitrago-Ortiz
(2013: 141) exhortan a estas comunidades a no negarse a s{ mismas, ni a desfallecer
ante las realidades homogeneizantes y hegemdnicas que los intentan avasallar,
haciéndolo en los siguientes términos: “Si la comunidad y la escuela no construyen
un proyecto educativo en comun, es dificil, por no decir imposible luchar con fuerza
por un problema, por una causa, por la paz y la interculturalidad”.

De otra parte, no puede haber inclusién en las escuelas del retorno cuando son
apreciadas desde una perspectiva compensatoria, al entenderlas como instituciones del
Estado que prestan el servicio piblico de educacién. Ahora bien, la interculturalidad
promovida como espacio de didlogo de las diferencias, adquiere sentido en la escuela
en el momento en el cual la diversidad aflora para instalarse definitivamente, de ah{
que la interculturalidad no puede aparecer en el curriculo como una materia, pues
este concepto entonces se harfa funcional, y por tanto industrial. Igual sucede con
la inclusién, ambos aspectos han de enfocarse como modos de ver la vida y maneras
de convivir en colectividad. Estos dltimos aspectos podrian exacerbar a los actores
escolares y comunitarios, al punto de llevarlos a compartir juntos una responsabilidad
que contribuirfa de manera fundamental e ineludible al sistema educativo en la
configuracién de una sociedad verdaderamente intercultural (Merofio, 1996: 8).

Desde la anterior perspectiva, no cabe duda que al llevar a la prictica la elaboracién
del curriculo de las escuelas del retorno, es fundamental tener en cuenta las realidades
socioculturales de las personas que fueron victimizadas en el conflicto armado. Es
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decir, el curriculo estatal no puede ignorar la legitimidad que le dan las comunidades
a sus representaciones verndculas, que aspiran legar a sus descendientes (Gonzdlez
Mediel, 2008: 104), lo cual podria conducir a oprobio y castracién de su identidad.
En consecuencia, son las comunidades educativas quienes determinan cudles hechos
acaecidos en sus territorios de existencia y cudles saberes propios podrian reproducirse
en sus herederos, como referentes socio-histéricos que los llenarfan de sentimientos
gratos y los enaltecerfan como héroes y colectivo resiliente que fueron capaces de
regresar al terrufio.

De igual manera, el curriculo del retorno ha de ser reconocido en la diversidad de
sus comunidades como una riqueza, dentro de una dindmica que aprovecha los
saberes y estilos diferentes de aprendizajes (Bartolomé et al., 1998: 1484) que se
dan alli. Una respuesta a la diversidad supone también criterios de flexibilidad, en
la cual los alumnos logran potenciar sus diferentes capacidades e intereses como
grupo humano dentro de una misma cultura. Es en la convivencia escolar donde se
adquieren experiencias socioculturales que indiscutiblemente condicionan la manera
de ser, actuar y pensar de los alumnos, espacios donde ellos consiguen realizarse
como ciudadanos interculturales, que estdn dispuestos siempre al didlogo desde sus
experiencias previas adquiridas en el seno de sus familias y comunidades a las que
pertenecen con sus otros pares con los cuales comparten.

Por lo tanto, el curriculo del retorno ha de estar siempre impregnado de mucha
sensibilidad y reciprocidad con el sufrimiento de estas personas y poblaciones, en
la finalidad de seguir censurando las desigualdades e injusticias sociales que en su
pasado reciente acongojaron su vida, pero no su esperanza por la vida, en la cual
ellos hoy intentan trazar un circulo mds grande para que los demds miembros de la
sociedad colombiana quepan en su mundo de representaciones de reproduccién y
produccién social. Lo anterior se ilustra con el siguiente testimonio del actor RGR:

“... Debian de aceprarlos... Ademds, darles apoyo por la situacién que han

vivido y no... Tener esas discriminaciones (Sic)”.

Entrevista_Mp3. Linea (0:06:36:5(0:01:50:70))

2.7 Curriculo del retorno: emancipacion y decolonialidad

Abordando una nueva perspectiva sobre el curriculo que ha de propiciarse para las
personas en condicién de retorno, es del caso hacer hincapié en ser conscientes que
la sociedad colombiana estd fuertemente marcada por sus grandes desigualdades
socioecondmicas y prdcticas de discriminacién y prejuicio (Candau, 2010: 9).
Situacién que se acentda mds en las zonas rurales, en donde la tierra tiene un
significado cosmogénico, ya que quienes la tienen ostentan poder y abusan de él,
mientras quienes no la poseen se someten, pero no abandonan su anhelo de tenerla.
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En el caso de las personas que retornan de un desplazamiento forzado, su lucha
consiste en recuperar las tierras que una vez fueron suyas y hoy tienen otros duefios.
Lucha que tiene como escenario de convocatoria a la escuela, en donde la comunidad
social se viste bajo el manto de lo educativo para reclamar desde su identidad propia
sus derechos transgredidos en un didlogo intercultural de justicia social, que ha de
construirse desde las bases comunitarias. Candau (2010: 9) piensa que ese didlogo
ha de entenderse como un proceso que es capaz de auto-incentivarse, permitiéndole
siempre que sea necesario al grupo su empoderamiento para fortalecer sus raices en
el afdn de construir equidad con altruismo, para lograr consolidarse desde sus propias
interacciones interculturales.

De este modo, se comprende que al interior de las comunidades del retorno coexisten
una infinidad de maneras de ver el mundo, desde las creencias cosmoldgicas, los
vinculos de parentesco y/o las vocaciones laborales. Ante esta serie de circunstancias, a
la escuela no le queda otra alternativa que tejer redes de reflexién intracomunitaria para
vigorizar su tejido social, en un ejercicio de dialogar con sus pares a un mismo nivel de
expectativas y aspiraciones. El curriculo se presenta entonces, como una oportunidad
de libertad y emancipacién frente a la actitud monocultural y dominante de un Estado
que muchas veces se muestra como indolente. Asi lo expresa el lider comunitario Ydfez:

“La Pola tiene las necesidades que muy poquitas veces se ven en el resto del pais,
aqu{ no hay maestros para los alumnos de estas zonas de desplazados...hay un
colegio que no tiene educadores...Se necesita que esta zona de La Pola tenga

»

educacién. .. (Sic)
Testimonio lider. Linea (0.01:34.60 [0.04:39])

Por lo tanto, el curriculo que se le viene imponiendo a las escuelas del retorno es
el oficial o explicito, en la idea bdsica de seguir reproduciendo formacién de tipo
laboral toyotista, con la cual se construye calidad como base de un nuevo proyecto
de gestién (Mejia, 2006: 85). Tanto en las comunidades educativas de la escuela
mayoritaria como en la del retorno, no se convoca a reflexionar, solamente se
instruye a los directivos escolares y maestros en la necesidad de consolidar resultados
positivos en las evaluaciones estatales. No hay consideracién con las escuelas y
sus actores cuando no logran los resultados esperados. Los titulares de los medios
de comunicacién se denotan sarcdsticos, llegando a afirmar de manera temeraria,
epigramas como la del siguiente titular del diario El Tiempo**: “Maestros también
se rajan”, comentario que se podria entender como escarnio publico, y de postura
hegemdnica-opresora.

Lo anterior muestra que los actores de la escuela se encuentran aprisionados en
un sistema autoritario, que solo les acepta resultados mostrables a los organismos

22. Edicién del 12 de Junio de 2000. autora: Lucevin Gémez. Redactora de “El Tiempo” Ampliar en: http:/www.
eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1283098

Universidad del Magdalena



econémicos internacionales. Sin embargo, una primera condicién para zafarse de
este yugo, consiste, desde la consciencia de cada individuo inmerso en el escenario
escolar, en aprender a desaprender que todo lo prescrito por el Estado es avasallante.
Al tomar como ejemplo la mecdnica que desarrolla el curriculo estatal, resalta de
manera sorprendente la aridez de éste en relacién con los pocos espacios que tienen
a su alcance las nuevas generaciones para formarse desde un pensamiento critico,
puesto que todo en la escuela apunta hacia los estdndares y competencias como
medio para obtener buenos resultados en las pruebas estandarizadas nacionales Saber
3,5,7,9y 11, y estandarizadas internacionales PISA®, aplicadas a nifios y nifias de
15 afios.

El Estado colombiano no tiene en cuenta que muchas poblaciones, por el accionar
de los actores armados, han sido confinadas para padecer humillacién, pérdida de
su imaginario y patrimonio sociocultural. No se le puede exigir a estas comunidades
resultados mostrables, por el contrario, lo que ha de exigirseles a sus escuelas
renacientes es la preservacién y secularizacién de sus culturas locales y/o enddgenas, lo
anterior incluye también a las comunidades que retornan después del desplazamiento
forzado, es desde su sufrimiento y sus saberes que deben ser capaces de construir
con autodeterminacién un curriculo emancipador con una alta dosis de reflexion
dialogada y concertada. Se escucha una voz (@)* que dice:

« _ .
Deberian ensefiar a valorar nuestras cosas, a respetarnos como humanidad y no
discriminarnos”.

Producto_Actores_4. Linea (19:44-117.117)

Frente a las intenciones uniformizantes de un Estado hegemdnico, en el cual se
pretende evaluar a los estudiantes desde cuatro dreas bdsicas de conocimiento
(lenguaje, matemdticas, naturales y sociales), las comunidades del retorno haciendo
una interpelacién, argumentan que, desde sus saberes naturales, estas dreas también
hacen parte de su cotidianidad y se despliegan en cada una de sus interacciones
con sus pares u objetos de su entorno y/o morada. La real diferencia radica en las
posturas epistemoldgicas desde las cuales son asumidas: de un lado, el pensamiento
eurocéntrico abanderado por el Estado con su curriculo explicito homogeneizante;
y de otro, el pensamiento localista que lucha por identificarse con un curriculo
heterogeneizante. Ante esta situacién, es necesario entonces, buscar posibilidades
que permitan un equilibrio entre estas dos posturas, con el fin de lograr personas
hdbiles y decididas, de pensamiento critico-emancipador, conscientes de los limites
en el horizonte de su autonomifa, esta tltima entendida como motor que impulsa sus
aspiraciones educativas y formativas.

23. PISA: Program for International Student. Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes. Traduccion
de los investigadores.
24. @ Este simbolo significa que el participante no se identific, y asi fue asignado en el software Atlas ti 7.59.
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Cabe anotar también que, cuando los maestros de una escuela del retorno son
conscientes de ello, llegan a comprometerse con estas comunidades, puesto que
aprenden a reflexionar a partir de sus experiencias surgidas del estar conviviendo
diariamente con personas que se recuperan de un sufrimiento impuesto. De éstos,
toman para si la tenacidad y la abnegacidon que tienen para rehacer sus vidas, en lo
que consideran suyo; queda entonces a los maestros iniciar procesos de cambio en la
comunidad educativa desde una postura critico-emancipadora, cuya consumacion
consiste en consolidar una identidad propia que no desconoce otras identidades,
asentadas en los limites de su circulo sociocultural.

Sin embargo, lo comun es ver a los maestros desarrollar en el terreno de sus practicas
pedagdgicas, todas las acciones prescritas en el curriculo estatal. A ellos, el Estado
los concibe como personas dependientes, subordinados de un empleador y de una
cadena de mandos. Son seres oprimidos, pero que al mismo tiempo pueden llegar a
ser seres opresores, llegando a desarrollar alcances ideoldgicos inimaginables si asi se lo
proponen, puesto que sus ideas tienen una cierta fuerza para determinar la forma de
ver el mundo que ellos le presentan a los miembros de la comunidad escolar (Grundy,
1994: 151). En consecuencia, los maestros descubren que existe en su prdctica un
mundo de opresidn, al cual se enfrentan para lograr hechos transformadores; cuando
los alcanzan, se hacen hombres libres (Freire, 2010: 55).

Ahora, al hacer una extrapolacién con las escuelas del retorno, se podria observar
qué éstas se encuentran en estado de sumisién frente a la escuela de acogida, la cual,
desde el mismo momento de su asignacién, le va trazando lineamientos curriculares
y administrativos. Los maestros se asumen acatadores de un orden, al cual no le
encuentran l4gica, pero que hay que obedecer. Surge entonces una dicotomia que
se hace dilema: por una parte, el discurso del Estado que va encaminado en la
obtencién de buenos resultados de la escuela en las pruebas Saber; y, por otra
parte, ese mismo Estado clama un discurso referido a las poblaciones vulnerables,
a las cuales es necesario brindarles flexibilidad curricular, para que sus beneficiarios
terminen su bachillerato y aspiren a profesionalizarse y/o a por lo menos ser
enganchados laboralmente.

Se percibe por lo general, que los maestros hacen caso al discurso de la muestra de
resultados, haciéndose acriticos de cara a sus opresores. Incumbe entonces a los lideres
comunitarios alzar su voz para solicitar un encuentro de hombres que enuncien la
humanizacién del mundo (Freire, 2010: 178). Y lo hacen a través de la elaboracién
del curriculo, que ha de surgir desde un didlogo fraternal, en el cual opresores y
oprimidos renuncian a sus posturas, para encontrarse como seres consecuentes de
su pluralidad, que ademds trabajan en espiral, con el tnico propdsito que, en estos
escenarios, las nuevas generaciones se formen de manera auténtica y sus mentores se
realicen al desplegar actitudes proactivas acompanadas de critica constructiva.
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Por su parte, al visualizar al nifio en situacién de retorno, inmerso en una escuela que
lo acoge, se puede pensar que su adaptacién no se dard de manera fécil, debido a que
podria encontrar un ambiente hostil, pueden aparecer estereotipos y/o etiquetas para
referirse a él, y esta circunstancia podria llevarlo a una condicién de oprobio. De igual
manera, el nifio puede declinar su mundo de representaciones en favor de la cultura
de acogida, llegando a negar su identidad y a desvalorizar su autoestima (Sdnchez
Fontalvo, 2006: 66). Sintiendo vergiienza de su procedencia ante sus pares, evitando
evocar todas sus vivencias en el sufrimiento, aferrdndose a las nuevas realidades que
ahora afronta.

Hechos que han de ser asumidos con cautela por los maestros que se han empoderado
del discurso de la heterogeneidad, con el fin de evitar que en el nifio se dé un sosiego
en su identidad heredada (Marin, 2002: 32). Otro aspecto importante a tener en
cuenta es la pérdida en el nifio de la perspectiva de sus antepasados; cuando éstos
resolvieron retornar al terrufio su vocacién laboral, con la cual fundamentaron sus
allegados su morada, en €, ésta ya no podria llenar sus expectativas, puesto que sus
aspiraciones se dibujan en torno a una ciudadania que rinde culto al consumo, la
vanidad y la banalidad, haciéndose leal con lo propio, con su ezmos y ethos (Gonzélez
Monroy, 2013: 149).

Por todo lo anterior, se asume el curriculo escolar para las personas del retorno
desde la perspectiva de la emancipacién, como un constructo que emerge de sus
demandas socioculturales, en las cuales se revalorizan los saberes locales que han de
ser reproducidos en su prole; pero también, no evadiendo aquellos conocimientos
que coadyuvan en la generacidn de recursos econdémicos para sus familias, los cuales,
en el curriculo estatal son nombrados como dreas y asignaturas, pero que en sus
realidades diarias se dan desde la experticia, sin tener un nombre que los demarque
o los limite. Ejemplo de ello, es cuando se sacrifica un animal para el consumo o
la venta, el nifio aprende a conocer la anatomia del animal y llama a los 6rganos
con nombres autéctonos: la panza, la pajarilla, la criadilla y lo aprende para toda la
vida. Por su parte en el curriculo hegeménico los nifios aprenden conceptos desde
distintas diddcticas para el momento de los aprendizajes, puesto que, en el mundo
del consumo, el animal no tiene pelos, ni plumas, solo una etiqueta que nombra un
producto y da un precio.

No se trata tampoco de cimentar antagonismos entre constructos curriculares, solo se
pide el reconocimiento a una postura epistemoldgica, que se encuentra en un espacio
estrecho, la cual clama por una libertad para ser ella misma, en un momento histérico
en donde las partes involucradas del conflicto armado colombiano se han sentado a
dialogar como una potestad humana (Freire, 2010: 107), para consolidar la anhelada
paz para sus ciudadanos. En este mismo orden de ideas, los actores escolares han de
sentarse de igual modo, para entablar un didlogo al mismo nivel, es decir, donde no haya
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dominadores ni sometidos, donde solo se escuche el eco de una palabra que encierra
una realidad verdadera, a la que hay que darle una respuesta de consuelo y esperanza.

De ahi, que un curriculo, desde esta perspectiva ideoldgica, se podria situar, en
términos de Kemmis (2008: 126), como liberal progresivo, puesto que la sociedad
ha de ser mejorada mediante la accién correcta de hombres y mujeres de bien.
Asi, cuando se habla de la escuela y se evoca el curriculo, se descubre que él se ha
convertido en un instrumento para que las personas capitulen su pensamiento
critico, negdndoles toda posibilidad de cambio en sus comunidades, mientras a
los maestros se les designa la funcién de ser sus ejecutores, aplicindolo de manera
desmedida, hasta el punto de objetar sus valores educativos (Kemmis, 2008:141).
Y cuando se piensa en la escuela del retorno, ésta ha de ser asumida con un gesto
de dignificacién hacia sus miembros, en el cual son admitidos como personas con
un acumulado de valores y principios elaborados en las buenas costumbres y el
respeto por sus pares.

Otra perspectiva critica que proclama la reinvencién de las sociedades, es aquella que
aviva la decolonizacién, postura también critica desde los pensamientos de Franz
Fanon y Paulo Freire. La escuela también puede ser revisada desde este lente para
ver el mundo desde su propia cosmogonia y lograr una autodeterminacién desde
el legado de sus abuelos. Se podria afirmar que ella siempre ha heredado modelos
venidos de otros lares, no han tenido sentido de credibilidad de lo propio, su lucha
siempre ha estado dirigida a ser como las de alld y no como las de acd. Y sus maestros
no estdn exentos de esa colonialidad, pero lo mds grave es que la reproducen en su
quehacer cotidiano; igualmente no llegan a percatarse del contexto donde ejercen
su prictica pedagdgica, para cotejarla con sus realidades socioculturales (Fals Borda,
2003: 71) y geopoliticas.

Por lo tanto, en el quehacer de un maestro que despliega un curriculo elaborado para
las personas del retorno, ha de destellar en €l la facilidad para interactuar de manera
generosa con ellas, avivando el entusiasmo que éstas esbozan cuando se refieren a
lo que saben y sienten. Pero también, promoviendo sus certidumbres y fantasfas
vocacionales para rehacerse como ciudadanos productivos y sociales, ddndole un
significante a sus vidas. Concierne entonces a estos maestros, permear el discurso
oficial con el cual se reconoce a los oprimidos, en la pérfida idea, que su situacién de
retorno después de un desplazamiento forzado es un problema resuelto. Lo cierto es
que éste sigue ahi, acumulando fuerzas para resistirse y sublevarse (Walsh, 2009: 1)
en el momento menos esperado.

Asi, cuando las comunidades vulnerables impugnan hechos que consideran
atropellos, su l6gica los encauza a resquebrajarlos (Mejia, 2011:76). Su subversién
se plantea como una actitud emancipadora frente a un colonialismo que no tiene
fronteras, que se da al mismo tiempo tanto en el capitalismo occidental, como en el
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socialismo cognitivo®. Postulados que han sido ideados para controlar a las diferentes
sociedades del orbe, pero que, en sus dindmicas a través de la historia, han tenido sus
momentos de auge y también de declive. En estos avatares de la humanidad, irrumpe
la decolonialidad, que en términos de Quijano (citado por Mignolo, s/f: 1), ha de
entenderse como operacién epistémica para desengancharse del eurocentrismo que
no es un lugar geogréfico, sino una estructura histérica epistemoldgica, es decir, la
decolonialidad es un proceso que ha de trastocar el saber y el ser de las comunidades
que padecen algin tipo de sufrimiento.

Todo lo anterior nos lleva a pensar que las escuelas han sido histéricamente lugares
de colonialidad utilizados por los Estados para homogeneizar a las sociedades; esta
situacién no escapa tampoco a las escuelas del retorno. Puesto que a estas escuelas se
les hace subalternas al adscribirlas a escuelas mayoritarias que toman sus decisiones
mds importantes. Se pasa de una situacién humanitaria a una circunstancia de
compensacién, en la cual a los ciudadanos que han sido victimizados por el
conflicto armado de Colombia se les encadena la mente con acciones afirmativas
que tienen como intencién formar personas conformes y dependientes de un
paternalismo de Estado que no los deja ver que antes que beneficiarios de programas
han sido personas a quienes sus agresores les han trasgredido sus derechos tanto
fundamentales como sociales, y los actores que los protegen en muchas ocasiones
les han desconocido su condicién de seres humanos y llegan hasta invisibilizarlos
y/o satanizarlos.

De otra parte, es necesario conocer desde la realidad sociocultural de las comunidades
del retorno, la necesidad de incorporar de manera transversal la interculturalidad,
bien sea en el curriculo explicito o fortaleciendo el curriculo oculto en el que
subyacen las acciones cotidianas de las personas, con las cuales organizan su vida
social, ddndole sentido a sus vidas y a la de los demds desde el vivir y el convivir
en comunidad.

25. Marco Raul Mejia afirma que, en la dualidad capitalismo-socialismo, en ambos se da el control de la sociedad,
desde la dinamica de sus discursos ideoldgicos. Situacion donde las resistencias toman forma para responder y
enfrentar a la manera como se construye el poder que domina. En ese sentido todo poder que controla u oprime
va creando formas particulares de resistencia. Esto pasa en el capitalismo industrial, en el cognitivo y también
acontecid en el socialismo real y esta a la base de su derrumbe. Ampliar en su libro: Educaciones y pedagogias
criticas del sur (2012: 77).
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Diagrama 1. Perspectiva tedrica de manera sucinta
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PERSPECTIVA
L J METODOLOGICA

El estudio se perfilé como interpretativo-comprensivo, de cardcter critico-social. Para
ello, el escenario donde se realizé el abordaje no fue modificado, la presencia de
los investigadores se previno en lo posible para que fuera natural. Fue un trabajo
de corte cualitativo, en el cual, su horizonte se visualizé desde el conocer qué
sucedfa en el escenario y cudl era el significado que los participantes tenfan de éste
(Ripley y Erickson citados por LeCompte, 1995: 5). Bajo estas nociones implicitas
de comprensidn, significado y accién, se acudié a Latorre & Del Rincén (1996),
para tomar su postura, radicada bajo el supuesto que, cuando los investigadores
se introducen en el mundo {ntimo de los participantes, se ha de dar un acuerdo
intersubjetivo entre ambas partes, para que los significados surgidos alli, sean lo
mayor objetivos posibles.

Desde otro dngulo, la investigacién también estuvo orientada en la comprensién
del contexto de estudio, teniendo como objetivo describir e interpretar la realidad
educativa desde adentro, tal como lo asume Bisquerra (citado por Sdnchez
Fontalvo, 2013: 1), ademds con el acompafamiento de las personas implicadas y
comprometidas con esas realidades y en donde los conocimientos obtenidos de la
comunidad por parte del investigador han de ponerse al alcance de las comunidades
rurales y urbanas, quienes apoyadas en tales conocimientos, contextualizados con sus
realidades locales y regionales, pueden resolver las dificultades que en su momento
les agobian (Fals Borda, 2003: 87). Este autor también exhorta a los investigadores
sociales a reflexionar sobre la necesidad de construir paradigmas endégenos enraizados
en las propias circunstancias, que reflejen la compleja realidad que tienen y viven
(2003: 89).

Igualmente, la investigacién se concentré en el estudio de los significados de las
acciones humanas y de la vida social (Erickson, citado por Latorre, Del Rincén &
Arnal, 1996: 2). Ademds, ésta tuvo un cardcter inductivo, en el cual, desde un caso
particular (vereda la Pola, epicentro donde se forjé el desplazamiento forzado mids
grande y sanguinario de la historia en la costa norte del Caribe colombiano), se
generaron conclusiones de cardcter general que posibilitaron la elaboracién de la
teorfa (Bisquerra, 2000: 62). Otra perspectiva que se consideré hace alusion a la
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investigacién, teniendo como referente metodolégico a Aktouf (1987), cuya postura
se sintetiza en los siguientes términos:

La méthode inductive [...] consiste a tenter des généralisations & partir de cas
particuliers. On observe des caractéristiques précises sur un ou plusieurs individus
(objets) d’une classe et on essaie de démontrer la possibilité de généraliser ces

caractéristiques 2 I'ensemble de la classe considérée. (p. 29)

Pero también se hace la siguiente observacién: la investigacién se enmarcé desde la
nocién de transferibilidad (criterio de rigor cientifico naturalista), entendida ésta como
una oportunidad para extender los resultados a otras poblaciones con caracteristicas
similares (Salgado, 2007: 5). Para lograr lo anterior, la autora mencionada recomienda
la necesidad de describir densamente el lugar y las caracteristicas de las personas
donde el fenémeno es estudiado.

Diremos también, que el cardcter inductivo de la investigacién se fundamenté en
la informacién recolectada, pues en este procedimiento no hubo ninguna clase
de medicién numérica, lo anterior en virtud de robustecer la pregunta-problema
al momento de llevarse a cabo el proceso interpretativo del estudio (Herndndez-
Ferndndez-Baptista, 2010: 7). Con lo cual se logré comprender que, cuando se
emplean estos procedimientos en la cotidianidad de la vida, las acciones de los
hombres adquieren sentido y sus interrelaciones con sus pares adquieren aspectos
solidarios (Schiitz citado por Coulon, 2005: 14).

Por lo tanto, el estudio se materializ6 como una comprensién gestada desde una
narracién sencilla de lo que sucedia en el campo (Ricceur, citado por Restrepo, 2008:
14:20/28:18), la cual contenia un alto despliegue de discernimiento y sensibilidad,
tanto de participantes como de investigadores. De igual modo, al narrar los eventos
de manera minuciosa del diario vivir y convivir en la comunidad abordada, se da por
hecho, que en ellos se haya consumada la comprensién (Wittgenstein, citado por el
Coulon, 2005: 14). Lo anterior implica que, desde el planteamiento del problema
los investigadores agudizaron su perspectiva epistemoldgica, elaborando teorfa de
principio a fin en todo el proceso investigativo.

Indagando un poco mids al respecto, y ya en el trabajo de campo, se podria decir
que fue necesario promover en los actores inmersos en el escenario de investigacién
su capacidad para identificarse con el fenémeno que los afecta, pues esta situacion
los condujo a ordenar los hechos tal como su esquema de pensamiento les indicaba,
y por tanto a tomar en cuenta su visién personal del fendmeno. Se dio entonces el
proceso de comprensién, entendido como el camino que recorre el fenémeno desde
el contexto exterior de las victimas en situacién de retorno hacia su internalizacién
para darle sentido interno, lo que implica descubrir el sentido del fenémeno, es
decir, se esclarecieron las motivaciones de los sujetos investigados y la actitud del
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investigador en la intencién gufa de buscar significados dentro de un marco de
mundos posibles, al estar en disposicién para encontrar un significado social (Bruner,
citado en Montealegre & Dominguez, 1999: 99).

De este modo, no hubo duda alguna sobre mantener la dimensién holistica de los
procesos educativos que se llevan a cabo en las escuelas del retorno, y que se pretendia
develar. Tampoco se obvié la posibilidad de comprender estos procesos, que tenfan
como soporte lasvoces de los participantes, quienes también propusieron sus categorias
epistémicas en el estudio, subyacentes en sus cosmovisiones y representaciones de su
mundo material e inmaterial. Estos dos aspectos se constituyeron como detonantes
de suma importancia para llevar a cabo un estudio de envergadura etnogréfica.

Al tener definida la etnografia como metodologia para abordar el estudio, se realizé
una aprehensiéon de los objetivos como propésitos teleoldgicos, desentrafidndolos
en redes de significado que constitufan la pregunta-problema, afrontdndolos desde
un enfoque dialéctico-praxeoldgica. Se optd, entonces, por hacer un acercamiento
desde distintos dngulos al concepto “etnografia,” encontréndose, por un lado, que
ella estudia pueblos en unidades de comunidad, representados en su cosmogonia y
patrimonio sociocultural que transmiten de una generacién a otra, por medio de la
educacién y ambientes familiares (Aranzadi & Hoyos,1917: 1230).

Por otro lado, se entendié la etnografia, partiendo de su etimologia, en donde grafé
significa descripcidn, y ethnos, grupos de personas que viven juntas. Pero el concepto
va mds alld, puesto que implica grupos de personas que tienen afinidades en sus
costumbres y han elaborado unos cédigos de comportamiento reciproco (Martinez,

2011: 29).

Los anteriores conceptos permiten realizar una extrapolacién en el escenario
de investigacién escogido. La escuela “Los Tres Angeles” de la vereda La Pola,
en jurisdiccién del municipio de Chibolo, regién centro del Departamento del
Magdalena (Colombia). Alli sus habitantes tienen, entre otras caracteristicas, las
siguientes: colonos, victimas del desplazamiento forzado, personas en situacién de
retorno, campesinos y lazos de familiaridad estrechos, gestados en el fragor de sus
luchas y miedos. Por consiguiente, al haber hecho la inmersién en este escenario, se
afinca la intencién de los investigadores por crear una imagen real y fidedigna del
grupo y sus objetos estudiados, lo que conlleva a facilitar la comprensién de otros
grupos mds amplios que podrian presentar algunas similitudes (Martinez, 2011:

233).

Para materializar lo acabado de exponer, el estudio se centré en comprender de manera
equitativa lo que sucedfa en lo intimo de la escuela, se escudrifaron con paciencia
los procesos desarrollados que ponfan en evidencia el curriculo oficial llevado. Pero
también, se captaron todas aquellas situaciones convivenciales que inciden de una
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manera solapada en la formacién reciproca de los actores escolares. Jackson (2010:
41) denomina a estas contingencias: “curriculum oculto,” el cual, asimismo, ha de ser
comprendido como parte de la cotidianidad del quehacer pedagégico del maestro, para
mejorar su desenvolvimiento con altas dosis de pertinencia y contextualizacién en la
realidad sociocultural de la escuela y su entorno. Hecho que determind, por parte de
los investigadores, su decisién de llevar una etnografia que tuvo como eje fundante una
reflexién continua de lo que ocurria a diario, desencadenando una autorreflexién para
llegar a develar que, en lo que parece comtn, subyacen elementos maravillosos (Jackson,
2010: 11), que ampliaron en los investigadores un mayor radio de percepcién para
revalorar sus actuaciones en el terreno. Pero al mismo tiempo, se asumié la etnografia
doblemente reflexiva desde la postura de Dietz (2011), para quien, en sus palabras:

... Esta no es reducible ni a un mero instrumento més del abanico de métodos
y técnicas de las ciencias sociales ni a una simple arma de “liberacién “de los
“oprimidos”. Superando la disyuntiva entre academicismo sea este de origen
positivista 0 postmoderno y transformacionismo conservador, integrador o
“empoderador”, se propone concebir a la etnografia y a su sistemdtico oscilar entre
una visidn emic y etic interna y externa de la realidad social como un quehacer
reflexivo que desde dentro recupera el discurso del actor social estudiado, a la

vez que desde fuera lo contrasta con su respectiva praxis habitualizada. (p.17)

De igual manera y, de acuerdo con lo establecido por Martinez (2011: 233), la
etnograffa es una metodologfa de la comprensién, su escogencia en definitiva como
metodologfa troncal para llevar a cabo el estudio no estuvo alejado de lo planteado
en el objetivo principal del mismo. Con este género de etnografia, se tomé una
fotografia puntual de la realidad acometida, el designio primigenio del abordaje
metodolégico, consistié en llevar a los participantes a asumir consciencia de los
fendmenos que les ocurren, los cuales en muchas ocasiones son vividos por sus pares
en otras latitudes geogrdficas, caracterizadas por padecer desplazamiento forzado. La
anterior circunstancia hace alusién al criterio de rigor cientifico de tipo naturalista,
entendido como transferibilidad®.

Sin embargo, dada la naturaleza de la realidad, de lo que se trataba era de perseguir
y exacerbar, la etnograffa debié potenciarse con el aporte emergente de otras
perspectivas metodoldgicas que iban mds alld de describir los acontecimientos y el
escenario donde se realizé el estudio. Era necesario entonces, que los participantes, a
través de sus voces dieran a conocer sus sentimientos, los significados que producfan

26. Bartolomé-Sandin-Sanchez Fontalvo (2011) afirman que cuando se investiga en contextos concretos y se intenta
captar la peculiaridad de dichos contextos, no resulta aceptable ningun intento de hacer su generalizacién, por
lo tanto, si se desea construir conocimiento cientifico a partir de la investigacion cualitativa, es necesario por lo
menos asegurar que las conclusiones que se vienen obteniendo puedan ser de alguna manera aplicables a otras
situaciones bajo condiciones claramente especificas. Las estrategias para conseguir una cierta aplicabilidad se
orientaran, por tanto, a favorecer la especificaciéon de estas condiciones. Documento: Investigacion cualitativa en
Educacién, Convenio especifico de cooperacion Universitat de Barcelona — Universidad del Magdalena, a través de
los Grupos de Investigacion: GREDI (UB) y CEMPLU (Unimagdalena).
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los objetos de su entorno en su ideario colectivo y los sentidos que le daban desde sus
cosmovisiones al fenémeno del retorno a su terrufio (fenomenologia). Por lo cual,
la lectura etnogrdfica del objeto de estudio logré llegar mds alld de la parcialidad
metodoldgica que podian ofrecer los investigadores. Es decir, la realidad no solo
fue observada desde lo micro, sino que transcendié en la bisqueda de lo macro,
lo importante no era conocer lo que ellos hacfan, sino la intencionalidad cuando
lo hacfan (Jiménez, 2005:100). En sintesis, la fotografia tomada de esta realidad,
presenté ademds su caudal natural de esteticidad y eticidad, como principios que
fortalecieron los suefios y las incertidumbres de quienes viven en el terreno donde se
desarrollé el estudio que ocupa estas pdginas.

Fue importante también no desconocer la riqueza del patrimonio abstracto de los
participantes, el cual ha delineado su vida en cada uno de los distintos momentos
por los que han transitado (interaccionismo simbdlico), situacién que les da una
impronta singular en relacién con la poblacién mayoritaria del pais, haciéndose
actores del orden nacional desde sus manifestaciones y dindmicas (Jiménez, 2005:
100), surgidas de un saber vivir y convivir en una comunidad constitufa por personas
resilientes. Otro aspecto, tenido en cuenta en lo metodoldgico del estudio, fue el
hecho de haber comprendido cémo los actores del escenario asumian su circunstancia
social en su vida préctica (etnometodologia).

Todo lo anterior se asumi6 en el estudio como una complementariedad metodolégica,
que fue emergiendo en desarrollo de la etnografia durante el trabajo de campo realizado en
la vereda La Pola del corregimiento de Chibolo (Magdalena) y su comunidad educativa.

§ - v
ETNOGRAFIA FeNomENOLOGEs | INTERCCIONIYO ) prvomEToDOLOGEA
[Jackson/Dietz] [Huszerl] [Blumer] [Coulon]

Diagrama 2. Etnografia y su complementariedad empleada en la investigacién

A continuacién, se hace una exposicién sucinta de los tres métodos comprensivos-
interpretativos complementarios, que se utilizaron a manera de herramientas
metodoldgicas en el trabajo etnogrdfico, llevado a cabo en el escenario investigativo.
Para el empleo metodolégico de la fenomenologia en el estudio, se tuvo como
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referente a Colas (1999: 230), quien plantea que los participantes sumergidos en un
escenario donde se realiza una investigacién, apropian los fenémenos que los impacta
con altas dosis de subjetividad; por lo cual, la tarea de los investigadores es desentrafar
su mundo manifestado en sus niveles de consciencia expresados en sus productos de
pensamiento, que ellos exteriorizan. Se dirfa entonces que, con la fenomenologia, el
investigador penetra en el pensamiento de los participantes, pero a la vez lo hace en
su propio pensamiento para comprender el mundo. De ahi, que cuando la persona
experimenta sus vivencias, éstas se convierten en objetos emergidos de una reflexion
inmediata, constituyéndolos en un punto imparcial del tiempo (Husserl, 2011: 126).

Por lo tanto, cuando los participantes narran los acontecimientos que les han
significado dolor, alegria y esperanza, encienden una luz que los alumbra, logrando
entonces comprenderse (Restrepo 2008: 17:33/28:18). Con la fenomenologia, los
actores del retorno toman consciencia del fenémeno que viven y aprenden que
tienen unas potencialidades para elaborar sus representaciones de reproduccién y
produccién social que, llevadas a la escuela, constituyen el curriculo escolar, y con el
cual lograrfan dar respuesta a sus demandas socioculturales, que de alguna manera
disminuirfa su situacién de vulnerabilidad como comunidades en emergencia. Estas
personas se hacen capaces desde su consciencia para entender el curriculo como una
nocién sociocultural en la cual su mundanidad tiene cabida, luchando de manera
franca contra una sociedad homogeneizante y monocultural, cuya tarea consiste en
someterlos, colonizarlos, asimilarlos y prepararlos para el trabajo industrial.

Otra metodologfa complementaria a la etnografia empleada en el estudio, fue el
interaccionismo simbdlico, soportado en cuatro pilares que su fundador Herbert
Blamer (1998: 50), resume de la siguiente manera”:

1. Las personas, tanto individual como colectivamente, estdn preparadas para
actuar sobre las bases de los significados que les han otorgado a los objetos que
los rodea, para comprender su mundo

2. La constitucién de una comunidad viene dada por el intercambio de simbolos
de manera reciproca, éstos son interpretados desde dos dpticas, de una parte,
desde la del grupo hacia el individuo, y de otra, desde del individuo hacia el

grupo
3. Los hechos sociales, tanto individuales como colectivos se construyen a partir

de un proceso donde los actores los observan, interpretan y evaltian para luego
confrontarlos

4. Los sucesos que se dan en las organizaciones, las instituciones, en la divisién
del trabajo y las redes interdependientes estdn en continuo dinamismo, no son
estdticas

27. Traduccion de los investigadores.
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Lo que se pretendié entonces, con el interaccionismo simbdlico, fue conocer los
individuos en las relaciones con los otros y aprender los significados y simbolos en
la interaccién en situaciones concretas, en aras a detectar desde el diario vivir de los
participantes sus designios emblemdticos, heredados de sus antecesores. Otro aspecto
para comprender a las comunidades del retorno desde sus realidades, tiene que ver
con la asignacién de significado que estas poblaciones les han otorgado a conceptos
abstractos (educacién, pedagogfa), propios de las sociedades mayoritarias.

De igual manera, los sujetos del escenario investigativo poseen un mundo de
representaciones socioculturales que la escuela ha hecho imperceptible, pero que en
su seno estdn ahf actuando, en medio de una diversidad también invisible que lucha
porque su voz critica sea escuchada en el marco de la emancipacién y empoderamiento
colectivo. Martinez (2012: 8), por su parte, plantea que el interaccionismo simbdlico
es un estudio de la accién que ha de hacerse desde la posicién del actor. Puesto que la
accion es elaborada por el actor con lo que él percibe, interpreta y juzga, el investigador
tiene que ver la situacién concreta como el actor la ve, percibir los objetos como el actor
los percibe, averiguar sus significados en términos del actor, seguir su linea de conducta
y cédmo la organiza: en pocas palabras, consiste en hacer un estudio de los significados
que las personas atribuyen a la préctica de la vida cotidiana, donde el investigador tiene
que asumir el rol del actor y ver este mundo desde su punto de vista.

Por su parte, con la etnometodologfa, como apoyo complementario de la etnografia
propuesta, se pretendié establecer los criterios dialégicos con los cuales la comunidad
podria aportar en la elaboracién de un curriculo, en el cual los ciudadanos se sintieran
representados, y sus voces encontraran eco en el oido de las autoridades escolares,
al momento de definir los conocimientos, saberes y valores a institucionalizar
en la escuela, con el fin de ser reproducidos en sus descendientes. El rol de la
etnometodologfa consisti6 en la interpretacién que les daban los participantes a sus
vidas en la cotidianidad para encontrarle sentido (Colas, 1999: 244).

Pero también se entendié que la etnometodologia, ademds de darle sentido a lo que
hacen las personas, se preocupa por las reflexiones que éstas hacen para llevar su vida
(Coulon, 2005: 32), en lo que parece una sencilla rutina, pero que no lo es. Para ello
fue fundamental captar sus expresiones, sus jergas venidas de su vocacién laboral,
sus giros lingiifsticos y entender el juego del doble sentido de sus palabras, cuando
se referfan a lo que les sucedié en el destierro y la que ahora enfrentan en el retorno.
En fin, con esta metodologfa complementaria, todo se centré en lo que la gente hace
(Murcia & Jaramillo, 2008: 79) y que fue interpretado por los investigadores.

De igual manera, Martinez (2012: 3) afirma que para poder comprender a fondo
la naturaleza y proceso de un fenémeno, es decir, la parte activa que juegan los
miembros de un grupo social en la estructuracion y construccién de las modalidades
de su vida diaria, como producto elaborado por el grupo humano que vive unido,
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genera lo que se podria llamar un eznos; que en el caso del presente estudio serfa el ser
oriundo de la vereda La Pola, o simplemente ser una persona del retorno.

3.1 Diseno de la investigacion

Con el fin de dar una visién en conjunto de la investigacién y de sus partes
ampliamente desarrolladas durante el trabajo de campo (Martinez, 2011. 39), se ha
elaborado el siguiente mapa global de la investigacion:

Niveles de Comprension

Yo % D —— 3
ETNOGRAFIA
. Ohs;s'ﬂci(m o
) ” Directa E h.
= Fenomenolog o =
= . : = =
~8 qusln_ls E g E
= Tecnologicos = E =
w Interaccionismo o %
= Simbdlico = = S
= Productos = (8] 5
E Actores = = E
=

i = b
E Entrevista z

Complementariedad Informal <

A A A A A 'y
Nivel Textual Nivel Contextual Nivel Textual

Diagrama 3. Disefio global de la investigacion

3.2 Exegeética intercultural del curriculo de una escuela del
postconflicto

La interpretacién y comprensién de la informacién supuso hacer un ejercicio
hermenéutico a través de redes de significado con la ayuda del software Atlas-
ti 7.59, identificando en primera instancia, y a la luz del objetivo especifico
ndmero uno, la dimensién Potencialidades del curriculo: compuesta por seis
dimensiones®, a saber: proyecto de vida, esperanza, alegria, educar para la vida,
respeto y sentido de pertenencia. Esta dindmica marcé la pauta sistemdtica
y naturalista que conllevé a discernir sobre lo que los actores del escenario
investigativo demandan a la escuela sobre su patrimonio sociocultural, sin
descartar que en las comunidades del retorno los saberes adquiridos a través de
sus experiencias son un potencial que la escuela no puede desperdiciar, pues ellos

28. Ver en el anexo 1: mapa de Red de cédigos. Nodo: Potencialidades del curriculo. Linea (1155@602). En el cual
se hizo. el andlisis de la informacién, mediante el Atlas-Ti 7.59 permitié la sustraccién de estas dimensiones a la luz
del objetivo especifico nimero 1.
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han sido capaces de trazarse un horizonte, viendo en ella un espacio donde sus
proyectos de vida pueden tener un punto de partida.

Se podria afirmar que hay una sinergia entre familia y escuela, creando un contexto
de educacién, tal como lo plantea Lundgren (1997:17), en el cual los procesos de
reproduccién no son mds que la aprehensién y abstraccién del acervo cultural que las
nuevas generaciones toman por transmisién de sus adultos y que se institucionaliza
en la escuela (Vasco, 2011: 17). Sin embargo, cuando los estudiantes empiezan
sus labores escolares, se encuentran con que en la escuela se imparte un curriculo
proyectado por el Estado, que no tiene en cuenta su situacién de vulnerabilidad y
por consiguiente los condena a ser homogeneizados en un industrialismo donde los
seres humanos solo producen para consumir.

De otra parte, los pobladores de la escuela “Los Tres Angeles” esbozan su decisién de
pertenecer a una comunidad con la cual se identifican y estdn dispuestos a construir
y a afianzar su sentido de pertenencia (Sdnchez Fontalvo, 2006: 137) a lo que ellos
aman, sobresale en ellos su arraigo a la tierra, pero también en sus actuaciones no
descuidan en ningtin momento el hecho de estar resaltando que su vocacién laboral
es la ganaderfa. Esta poblacién del retorno aspira a que sus hijos se eduquen para
la vida desde su forma de pensar o de expresarse, como una posibilidad para darle
sentido a sus esperanzas y recrear un nuevo referente que le dé validez a su identidad y
cultura en renovacién. Tampoco descuidan todas las manifestaciones que les produce
alegria, son felices porque recuperaron las tierras que les usurparon, porque la escuela
les abrié sus puertas, porque el Estado les revaloriza sus simbolos como el balcén® y
les reescribe su memoria histérica. Lo anterior lleva a pensar a los investigadores que,
en el seno de estas comunidades del retorno, se le da un alto sentido y significado
a las acciones compensatorias del Estado, pues con ellas han aprendido a olvidar el
sufrimiento que padecieron en el destierro. Corresponde entonces a la escuela del
retorno ser elegida como el lugar en donde los miembros de la comunidad convergen
como una familia extensa, que se entiende y se pone de acuerdo para salir adelante a

pesar de las dificultades.

En torno al segundo objetivo especifico se estudia la acepcién de La interculturalidad
en el curriculo, la cual estd compuesta por las dimensiones® de: comunidad, educar
para la vida, cobertura, aprendizajes e inconformidad. Desde esta perspectiva, se
observa que la poblacién del retorno de la vereda La Pola estd muy centrada en
reconstruirse como comunidad, puesto que esto les da mds oportunidades para
que las sociedades dominantes los acojan, pero también el estar compartiendo de
manera colectiva sus penurias, alegrias y aspiraciones socioculturales, encuentran en

29. El balcén es una construccion emblematica para la comunidad de la vereda La Pola. Es considerado el lugar
histérico de reunién de los campesinos luchadores de la tierra.

30. Ver en el anexo 2: mapa de Red de codigos. Nodo: La interculturalidad en el curriculo. Linea (1135@630). En el
cual se hizo’, el andlisis de la informacién, mediante el Atlas-Ti 7.59 permitié la sustraccién de estas dimensiones a
la luz del objetivo especifico nimero 2.
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su diario vivir caminos para desaprender los traumas del conflicto, y en ello también
contribuye la presencia simbélica de la escuela en el contexto, esta tltima los inspira
para integrarse de manera paulatina al sistema educativo y reencontrarse como
familia y comunidad de base que piensa en las nuevas generaciones y en su relevo
proyectado a futuro. Por ello inculcan a sus hijos el arraigo a la tierra y su vocacién
laboral, asi como su preocupacién por que sus simbolos como producto cultural de
sus antepasados sean reproducidos socialmente (Lundgren, 1997: 16).

Sin embargo, a pesar de tener como intencién primigenia en el retorno su
reivindicacién como sociedad campesina, atin no son conscientes, que se hallan en
medio de una diversidad muy rica, con la cual podrian tender un didlogo endégeno,
y luego hacerlo exdgeno hacia una sociedad mayoritaria. Su cotidianidad se sucede en
satisfacer sus necesidades bdsicas, su pensamiento estd retraido en no permitir que las
compensaciones gubernamentales representadas en los subsidios del Plan Colombia
que reciben cada dos meses se les pierdan; se puede interpretar que pueden estar
adquiriendo actitudes y posibles costumbres que indican alta dosis de “dependencia”
de las dadivas estatales. Se resalta igualmente, un declive de los liderazgos de algunas
personas en torno a la busqueda incesante de alternativas de accién conducentes a
la mejora de los procesos de vida en ese ambiente cobijado por la desolacién y la
vulnerabilidad. Sus habilidades y capacidades de lucha se reclaman para generar un
equilibrio critico y verazmente emancipador y equitativo de sus gentes.

Hoy se muestran muy protagonistas y receptivos con los medios de comunicacién, y
las organizaciones tanto gubernamentales como no gubernamentales que los visitan,
y los tienen como punto de referencia. Mientras sus bases comunitarias se dedican a
protestar por los subsidios que les llegan tarde, al punto de poner en peligro su dignidad
como personas sociales, con acciones como dejar que sus casas de triples canadiense se
deterioren a la espera de alguna entidad nacional y/o internacional se conduela y se las
construyan de material; o el hecho de descuidar su saneamiento bdsico, al hacer sus
deposiciones a cielo abierto, poniendo en riesgo la salud de sus nifios y nifas.

Esta lectura nos invita a considerar la necesidad inminente de analizar de manera
profunda que la paz y el orden interno del pais y sus pueblos (como la Pola) no son
solo el silenciamiento-acallamiento de los fusiles como en algiin momento lo sefial$
Bejarano (citado por Arias, 1991: El Tiempo). La paz, la concordia, la esperanza
y la convivencia, también son el desarrollo de didlogos y acciones mancomunadas
desde la premisa de la sinergia, la contextualizacién y la pertinencia de planes serios,
a corto, mediano y largo plazo. Desarrollados con equidad y justicia social, de forma
minuciosa y evaluada desde adentro y externamente.

Pero también esta poblacién del retorno ha caido en el asimilacionismo (Tubino,
2012: 3), en el sentido de haber internalizado en sus mentes y acervo de significados
socioculturales, maneras de vida venidas de una sociedad occidentalizada que no
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tuvo reparos para acogerla. Lo acabado de decir, llevarfa a pensar que los miembros
de esta comunidad no quieren ser ellos con su ezhos, ni tampoco aspiran a tener un
etnos, se conforman con ser como sus demds congéneres de la sociedad mayoritaria.
No aspiran a fortalecer su identidad multiple, entendida como interculturalidad para
asumirse en una intraculturalidad que los lleve a ser de donde verdaderamente estdn
sus rafces.

De otra parte, cuando la escuela “Los Tres Angeles” les ofrece una educacién
flexible por sus caracteristicas biopsicosociales, los padres de familia ven esto como
una oportunidad para que sus hijos tengan una movilidad social sin tanto esfuerzo,
y sus hijos asi lo conciben, al punto de no potenciar sus diferentes capacidades e
intereses como grupo humano dentro de una misma cultura (Bartolomé ez al.,
1998: 1484). Lo cierto es que en la escuela, los estudiantes, antes de aprender
los contenidos de un curriculo adaptado para ellos y con el cual se les tiene en
cuenta sus estilos de aprendizaje, le hacen oposicién manifiesta, prefieren aprender
los roles de su sociedad desde el juego que nunca abandonan en sus quehaceres
escolares cotidianos, en lo que se podria llamar un curriculo oculto social, donde de
manera consciente o inconsciente se desenvuelven satisfactoriamente y aprenden a
ser subordinados o a ser humilladores de otros, adquiriendo un modo diferente de
apreciar a los otros seres de la humanidad (Sichra, 2009: 102), puesto que lo que
estd escrito en el texto escolar no es importante para realizarse y/o fracasar en la
vida. Por lo tanto, no se puede ignorar que las experiencias de sufrimiento vividas
por estos jévenes, se pueden invisibilizar con una poca estadia que ellos tienen
ahora en la escuela del retorno, ellos ain no sufren de ceguera propiciada por la
familiaridad de afios y afios de permanencia que la escuela provoca (Hutmacher,

citado por Sichra, 2009: 103).

En este orden de ideas, la reproduccién social de las comunidades del retorno se
sustenta en transmitir sus destrezas y valores de una generacién a otra, desde la
cultura que se recrea con la devocién por la tierra y por lo que saben hacer con ella,
son sus territorios de vida (Bello, 2004: 1). Estos principios los llevan mds adelante a
elaborar un cuadro de representaciones y simbologifas que les dan sentido a sus vidas
para seguir luchando y sobreponerse a sus dificultades, entre ellas estdn el balcén, sus
credos religiosos y su tenacidad para luchar por lo que ellos creen que les pertenece.

Finalmente, desde la perspectiva del tercer objetivo especifico se abordé El curriculo
incluyente y dialégico que consta de las siguientes dimensiones®': proyecto de vida,
afecto, simbolo, autodeterminacién, respetamos, autorreconocimiento, pertenencia y
alteridad. Los habitantes del retorno de la vereda La Pola en sus nuevos dnimos, no
conciben dejar perder la posibilidad de, por lo menos, dibujar en sus cabezas su proyecto

31. Ver en el anexo 3: mapa de Red de cédigos. Nodo: Curriculo incluyente y dialdgico. Linea (971@627). En el cual
se hizo. el andlisis de la informacién, mediante el Atlas-Ti 7.59 permitié la sustraccién de estas dimensiones a la luz
del objetivo especifico nimero 3.
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de vida, obsesionados por edificar una nueva morada en la cual entablan un didlogo con
los objetos que les representa la razén de ser de sus vidas, el estar en contacto diario con
su terrufio, el esperar ser sepultados en la tierra por la cual lucharon y el anhelar que por
lo menos su descendencia crezca alli. Aspiracién en la cual se intenta recoger lo bueno
de un pasado triste para darle sentido, sélo si se es capaz de proyectar el presente hacia el
futuro (Essomba, 2006: 44), y en donde sus esfuerzos toman resignificados por lo que
han persistido y han llegado a tomar decisiones valerosas. De ahi que, cuando asumen
a la escuela dentro de su proyecto de sociedad préspera, se implican en principio de
manera timida, pero con el tiempo con ahinco para hacerse participes de lo puiblico y
aportar desde la imprescindibilidad de cada persona (Bartolomé, 2011: 4).

La construccién de las realidades sociales no estd exenta de los simbolos de los
contextos socioculturales, y en la comunidad educativa de la escuela “Los Tres
Angeles” sus representaciones giran en torno a las habilidades fisicas de sus campesinos,
complementadas con los saberes marcados por la tradicién oral, surgidos desde sus
vivencias y relaciones con los otros, en una afectividad surgida de un vivir y convivir
en colectividad, en la cual su cultura proporciona a sus miembros unas formas
significativas a través de todo el abanico de actividades humanas alli desarrolladas,
incluyendo su vida social, educativa, religiosa y econémica (Kymlicka, 2010: 112).

Por otro lado, los miembros de esta comunidad educativa se han logrado aglutinar
alrededor de una asociacién de campesinos (ASOCAMDESPO), con la cual gestionan
ante las distintas autoridades que les pueden mitigar sus necesidades y penurias. Sin
embargo, cuando ha habido la necesidad de interrelacionarse con las directivas de
la escuela acogedora, se muestran muy prudentes, atinan solo a agradecer lo poco
que han recibido de ésta. Su anhelo estriba en independizarse como institucién
escolar, porque sienten que su voz no es tenida en cuenta en las decisiones que allf
se toman. Sienten que su ezhos es desconocido (Tubino, 2012a: 7) y no aceptan ser
homogeneizados en relacién con el administrar una escuela, puesto que se sienten
capaces de poder hacerlo y para ello vienen trabajando desde sus posibilidades ante las
distintas autoridades educativas y, en su defecto, ante los diferentes agentes politicos
que han puesto sus ojos en ellos y que han llegado a inducirlos, pues estd comunidad,
por su situacién socioeconémica, se ha venido convirtiendo en una fortificacién para
politicos y organizaciones no gubernamentales.

A pesar de esta situacion, la poblacién del retorno de la vereda La Pola crea espacios
de didlogo y reflexién sobre su futuro, sin importarles que, a pesar de haber luchado
juntos por la recuperacidn de sus tierras, hay quienes han tenido mejor suerte y la estdn
explotando, pero estos tltimos, a sabiendas, que ya marcan una diferencia de tipo
econémico no abandonan a sus compafieros de cruzada. Lo mds importante para ellos
es fortalecerse como grupo en simultaneidad con el aprender a atenuar sus necesidades
bésicas; esta interaccién intracultural les permite el fortalecimiento del si mismo a
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través de estos didlogos con sus pares, generando su principal fuente de cantera de lucha
y resiliencia. Pero no todas las veces se ponen de acuerdo en lo que quieren, entonces
desde el disenso entendido como una manera de estar juntos también (Tubino, 2011:
5), se reencuentran para volver a dialogar y reflexionar con el fin de fomentar el sentido
de pertenencia hacia lo suyo, teniendo como referente el dolor que padecieron en una
violencia estructural de la cual no conocfan una justa causa.
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CONCLUSIONES

Un aporte original del estudio fue el hecho de haber develado el sentido que adquieren
las ciencias de la educacién cuando abordan personas y colectivos en situacién
de marginacién, exclusién, vulnerabilidad y emergencia; se hizo un ejercicio de
darle la cara a la localidad, a la regién, a la nacién, al Estado multinacional y al
mundo. Personas y grupos humanos que se han constituido en ethnos, que por las
circunstancias de la vida han atravesado diversas y complejas situaciones de injusticia,
desigualdad social y destierro, acciones que para las poblaciones mayoritarias son
invisibles, pero abordadas desde la investigacién socioeducativa se han hecho
palpables, logrando abrir caminos de sensibilizacién, esperanza y corresponsabilidad
entre los participantes y la comunidad cientifica.

Pero también se ha abierto un espacio para el encuentro de hombres y mujeres
dispuestos a pronunciar el mundo desde una educacién dispuesta a elaborar un modelo
de sociedad ideal, en la cual se promuevan las identidades civicas compartidas en un
fundidor de multiples colores, es decir, se ha valorado la autonomia, el ser altruista y
la soberanfa del acto de hacer investigacidn, para coadyuvar de manera conjunta en la
construccién y defensa comun de las reglas de juego de la escuela, como lugar donde
se cosecha convivencia social, todo esto sustentado en un sentimiento de pertenencia
compartido hacia el terrufio, los simbolos y los saberes de las primeras generaciones.
De igual forma, es evidente la asuncién de la diversidad educativa desde la pluralidad
de contextos, procesos y problemas haciendo énfasis en los procesos humanizadores
que demandan una auténtica igualdad de oportunidades para los alli inmersos.

Las voces pronunciadas por los participantes de una comunidad del retorno,
representan las claudicaciones y las incertidumbres, pero no desboronadas en el
destierro, la insensatez y la indignidad; por el contrario, estdn cargadas con altas dosis
altruistas que podian dar esperanza y fe a sus propios proyectos de vida, cargadas
de la utopfa de una comunidad y mundo posible, iluminados por esa resistencia y
emancipacién que generan los procesos que como en Colombia han humillado sin
vacilaciones la vida de millones de personas victimas del conflicto armado, pero més
atn de la persistente violencia estructural; que hace més “fuerte”, “casi impenetrable”
la violencia de sangre. Las voces de las victimas estdn siendo escuchadas, no solo
en el derramamiento de sangre sino en la reparacién; tampoco en lo fisico con
infraestructura sino en el horizonte de asegurar la equidad y justicia a partir de las
instituciones, la participacién democrdtica y la institucionalidad del Estado-nacién.
La educacidn, a través de la perspectiva del presente estudio, como punto de referencia
y estado de la cuestién ya estd comprometida en esta empresa.

Por otra parte, no se puede ocultar que el curriculo oficial colombiano traslapa los
P
procesos naturalistas que podrian reivindicar a los nifios y nifias del retorno, victimas
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que han sido invisibilizadas por largos afios de angustia. Hoy, sus voces de dolor, en
la medida en que este estudio tenga oidos receptivos, serd escuchada para reclamar
sus ejes de identidad étnica y cultural para sus comunidades, como principios y
fundamentos de la politica de dicho curriculo, el cual apuesta en estos contextos
por la recuperacién de la memoria histérica, de los eventos que de alguna manera
marcaron el derrotero a la “penumbra”, pero a la vez, en términos resilientes, los que
dan pistas altruistas de reconciliacién y empoderamiento, con el fin de que las nuevas
generaciones de las poblaciones del retorno, reconozcan los esfuerzos humanos de
resignificar el territorio y la cultura de sus padres y abuelos.

Curriculo dibujado en beneficio de sus comunidades, planteado ademds como una
herramienta con la cual, a la generacién que le correspondié el retorno, sea hdbil en
el empoderamiento de la cultura de sus antecesores, para revalorizarla y endosarla
igualmente a su prole. En una busqueda incesante, en la cual esta dltima pueda
gozar y tener opcidn de participar en una sociedad del bienestar, activa, critica, justa
e intercultural, que coadyuva en la construccién de un proyecto de vida colectivo,
donde se evidencien sus capacidades para sobreponerse a sus tropiezos, logrando
realizarse como personas verdaderamente humanas, ricas en culturas y en suefios.

Se concibe igualmente, que este curriculo ha de verse desde la lente de una critica
hacia una realidad escolar, que viene imponiendo el Estado a través de un discurso
que reproduce un modelo de sociedad hegemdénico, asimilacionista, compensatorio,
alienante y monocultural que niega a los individuos y colectivos, los cuales han sido
lacerados por los rigores que produce un destierro provocado. Consecuente con todo
lo expresado en estas pdginas, se afirmarfa entonces que la potencial elaboracién de
un curriculo para los semejantes del retorno, ha de contar con un alto sentimiento
de pertenencia y sensibilizacién hacia todo lo que, para estas personas, les despierta
arraigo, afecto, suefios y expectativas.

De igual modo, al adjetivizar el curriculo con el concepto “inclusivo” se vislumbra
de facto, que éste no puede ser elaborado de antemano, sino que ha de ir surgiendo
en las dindmicas de la cotidianidad escolar, en las cuales emergen todo el caudal de
experiencias de vida, saberes locales y percepciones acumuladas en el desarrollo de
una nueva vida que acaban de emprender, para lograr realizarse como seres humanos
y sociales. Estos procesos de construccién curricular desde la inclusién, sélo se logran
desde una participacién radical, donde los protagonistas son todos los miembros de
la comunidad, no solo los padres de familia o acudientes.

Por otra parte, la interculturalidad desarrollada en la escuela del retorno se ha
entendido en este estudio, como un tejido humano que propugna porque sus
miembros logren realizarse como personas que disfrutan de paz, justicia y equidad
en un mundo diverso, y en el cual desde adentro o desde afuera, sus participantes
comprenden sus sistemas de recepcién y legado de representaciones culturales
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verndculas, sin desvirtuar su capacidad para desplegarse a nuevos conocimientos,
venidos de otros horizontes culturales. Es sencillamente abrirse hacfa una mentalidad
holistica y cosmoldgica, pero también es una propuesta de conciencia ética.

Por lo tanto, la interculturalidad en el seno de la escuela se da cuando cada uno de los
miembros alli convocados se hacen personas curiosas y no temerosas con respecto a los
otros, y por ende a otras culturas, a aprender otros estilos de vida, y a estar dispuestos
a considerar el punto de vista de otras gentes en lugar de asumirse como superiores en
sus perspectivas o modos de vida heredados, en tltimas son personas, que en sus roles
de maestros, directivos, padres de familia, se sienten cémodos interactuando con
personas de diferentes ambientes, en una permanente dialogicidad para asi asumir
esta dimensién como un minimo de justicia compartida. De manera que les importa
lo que le sucede a los demds, se ponen en su lugar, sienten su causa, y son capaces de
trabajar por ellos y su comunidad.

En consecuencia, la interculturalidad adquiere sentido en la escuela, cuando la
diversidad se hace visible y se propaga por todos sus rincones, no como una asignatura
que la degrada a ser funcional, sino como una manera de asumir la vida, que corre
transversalmente en ese intercambio de subjetividades en los alli emplazados. La
interculturalidad es también una negociacién de sentidos y significados dialdgicos
que se da en las comunidades multidiversas, en principio se sucede a su interior,
para luego explorar en su exterior, con el afdn de comprenderse e iniciar nuevas
aproximaciones, en un ciclo de espiral.

De igual manera, cuando se inquiere por “el deber ser” de un maestro intercultural,
sumido en una comunidad del retorno, se logré determinar que éste se hace
intercultural en la medida que empodera como suya a la comunidad politica y
cultural donde presta sus servicios humanos y profesionales, siendo capaz de luchar
sin nada a cambio por las dificultades y suenos de los otrora victimizados.

Por eso, el curriculo del retorno ha de ser elaborado a partir de la comprensién
que hacen sus beneficiarios desde su aliento irreductible, que los lleva a redimir sus
infortunios, circunstancia que tampoco los inhibe para exteriorizar sin timidez sus
saberes naturales y locales. Su candidez enciclopédica no envilece sus anhelos de ver a
sus hijos e hijas instalados en una sociedad que no les exige comodidades, pero si unos
minimos de bienestar, y el orgullo de haber cumplido como ciudadanos de bien. De
ahf que sus saberes legados promueven en ellos caminos de subsistencia que dialogan
de manera consensuada con excelentes prdcticas de convivencia con la naturaleza,
concibiendo a ésta no al servicio del hombre, sino el hombre al servicio de ella.
Entonces hombre y mujer que se forman para vivir bien en estas comunidades del
retorno, no se admiten como depredadores sino como seres que logran comprenderse
en el saber vivir bien en una sinergia con las dindmicas de la naturaleza que también
es sabia y proporcionadora de existencia verdadera. Entonces, el didlogo de saberes
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transciende lo humano para anclarse en lo bioético, como una propuesta para salvar
el mundo y, en consecuencia, al hombre.

Otro aspecto relevante del estudio, fue discernir sobre la interculturalidad desde
una perspectiva critica, se develé que en las comunidades del retorno se pueden ver
momentos claros de representacién préctica, cuando se ofrece interpelaciones a esa
interculturalidad que subyace en el curriculo de las escuelas del retorno, en el cual
se atiende el didlogo de saberes; las reuniones naturales-cotidianas y asambleas para
resolucién de problemas y toma de decisiones acciones que se desarrollan bajo la
pretensién de mejorar los procesos educativos al interior de la escuela, entendidos
por los miembros de la comunidad como una oportunidad para mejorar a mediano

y largo plazo su calidad de vida.

De igual manera, se determiné que el curriculo del retorno cuestiona el pensamiento
eurocentrista, para localizarse en un pensamiento latinoamericano emergente, desde
el sur, siendo capaz de intercambiar e hibridar con éste, otros saberes y conocimientos
desde otras latitudes y culturas del mundo, donde el acervo cultural tiene como
fuente los saberes de los ancestros de la comunidad, sin olvidar que se es ciudadano
del mundo. El conocimiento, para una escuela de Latinoamérica, se construye con
el otro, con el actor, con la comunidad, promoviendo un intercambio reciproco de
bienes y valores culturales, sociales, histéricos, politicos, etc., conocimiento entre
lo universal y lo local, entre lo llamado occidental y lo originario. Precisamente, la
construccién del proyecto de vida y la correspondencia a este por parte del Proyecto
Educativo Comunitario instauran un puente que da equilibrio a ese intercambio, en
el marco de la realidad concreta de la comunidad donde se lleve este proceso.

Finalmente, se podria decir que este estudio, ha sido un trabajo inédito en cuanto a
la presentacién de su metodologfa, fue un trabajo comprensivo desde la perspectiva
de la etnografia, entendida esta tltima como el relato y la descripcién para una
comprensién y luego una transformacién, ddndole sentido al didlogo de saberes.
Didlogo de saberes que estuvo referido no solamente al discurso cientifico, sino
también al discurso de la cotidianidad, en una triangulacién desarrollada desde los
dmbitos sociales y culturales, donde esta dialogicidad iba m4s alld de estos elementos,
para articularse con los tres grandes aspectos fundamentales del proceso investigativo,
como lo son: teorfa, metodologfa y epistemologfa. Fue un entronque original que ha
logrado hacer una ruptura de lo tradicional, al llevar al investigador socioeducativo
a preguntarse: ;Qué es la cotidianidad? Por lo tanto, la etnografia desarrollada en
la investigacién fue mds alld de su concepto primigenio, para situarse en el sentido
propio de un didlogo de saberes.
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Red de cédigos. Nodo: Potencialidades del curriculo. Linea (1155@602).
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Red de cddigos. Nodo: interculturalidad en el curriculo. Linea (1135@630)
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